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RESUMO: Este trabalho estuda as metodologias ativas relacionadas a Educacéo Infantil.
O objetivo geral foi compreender as metodologias ativas utilizadas na Educacdo Infantil
na Gltima década. Para tanto, realizou-se pesquisa qualitativa e bibliografica seguindo
alguns critérios de selecdo, em artigos das bases de dados Scielo Brasil e Portal de
Periodicos da CAPES, relativos ao periodo de 2010 a 2020. Como resultado, a partir da
organizagdo das figuras, dos quadros, da leitura e da compreensédo dos trabalhos
selecionados, organizaram-se as seguintes categorias: a) Sentidos multiplos dos conceitos
“metodologia” e “metodologia ativa”; b) Relacé@o entre metodologia ativa e tecnologia;
e ¢) Discussdes centradas no ensino superior e em areas da saude. A partir das analises
e das discussoes, foi possivel concluir que: ha problematica de entendimento no uso da
palavra “metodologia”, a qual ¢ encaixada em diferentes contextos (ensino,
aprendizagem, método, tecnologias, caminho de pesquisa); faltam trabalhos considerando
as duas bases de dados estudadas dentro do periodo pesquisado, sendo que uma
possibilidade de escassez pode se dar pelo fato dos professores ndo conseguirem relatar
em periodicos cientificos suas praticas de sala de aula por diferentes motivos; discusséo
do assunto para aléem da Educacéo Infantil, atingindo o ensino superior e a area da salde;
necessidade constante de pensar nas metodologias ativas de modo integrado na escola,
com outras questdes pertinentes como fome e violéncia, pois nenhuma crianga tem
condicdo de aprender sem ter suas necessidades basicas supridas. Desse modo, este texto
aponta a necessidade premente de um aprofundamento sobre o termo “metodologias
ativas” com definicdes claras e objetivas e serve, ainda, como um aporte € uma
possibilidade de reflexdo de caminhos iniciais para estudos futuros.
PALAVRAS-CHAVE: Metodologias ativas; Educacao infantil; Ensino-aprendizagem.

PRESCHOOL EDUCATION AND ACTIVE LEARNING: A LITERATURE
REVIEW

ABSTRACT: This work study the active learning related to Preschool Education. The
general objective was to understand the actives methodologies used in Preschool
Education in the last decade. Therefore, we carried out a qualitative and bibliographic
research, following some selection criteria, in articles from Scielo Brazil and CAPES
databases, published between 2010 and 2020. As a result, from the organization of
figures, tables, reading, and comprehension of the selected papers, we organized the
following categories: a) Varied meanings of the concepts "methodology” and "active
learning™; b) Relation between active learning and technology; and ¢) Discussion focused

DOI:; 10.25110/educere.v22i1.20228801

! Doutorado em Engenharia e Gestdo do Conhecimento da Universidade Federal de Santa Catarina. Instituto
Federal de Santa Catarina - Campus Xanxeré. R. Euclides Hack, 1603, Veneza, Xanxeré - SC, CEP: 89820-
000. E-mail: graziela.sombrio@ifsc.edu.br Orcid: https://orcid.org/0000-0002-8408-3127

2 Graduando do curso de Especializagdo em Teorias e Metodologias da Educagio Basica e Profissional no
Instituto Federal de Santa Catarina — Campus. R. Euclides Hack, 1603, Veneza, Xanxeré - SC, CEP: 89820-
000. E-mail: arletepereira2009@gmail.com

170


https://doi.org/10.25110/educere.v22i1.2022
mailto:graziela.sombrio@ifsc.edu.br
https://orcid.org/0000-0002-8408-3127
mailto:arletepereira2009@gmail.com

Educacdo infantil e as metodologias...

on higher education and health. From the analyzes and discussions, we concluded that:
there is a comprehension problem in the use of the word "methodology", which is
embedded in different contexts (teaching, learning, method, technologies, research path);
there is a lack of works considering the two databases studied within the researched
period, and a possibility of scarcity may be because teachers are not able to report their
classroom practices in scientific journals for different reasons; discussion of the subject
beyond Preschool Education, reaching higher education and health; the constant need to
think about active learning in an integrated way at school, with other pertinent issues such
as hunger and violence, as no child can learn without having their basic needs met. In this
way, we point out the need to go deeper into the term "active learning™ with clear and
objective definitions, and this paper also serves as an input and a possibility for reflection
on initial paths for future studies.

KEYWORDS: Active learning; Preschool education; Teaching-learning.

EDUCACION INFANTIL Y METODOLOGIAS ACTIVAS: UNA REVISION DE
LA LITERATURA

RESUMEN: Este articulo investiga las metodologias activas relacionadas con la
Educacién Infantil. EI objetivo general ha sido comprender las metodologias activas
empleadas en la Educacion Infantil en la ultima década. Para ello, se ha realizado una
investigacion bibliografica siguiendo algunos criterios de seleccion en articulos de las
bases de datos Scielo Brasil y Portal de Periddicos CAPES, publicados entre 2010 y 2020.
Como resultado, a partir de la organizacion de figuras, tablas, lectura y comprension de
los trabajos compilados, se ordenaron las siguientes categorias: a) Multiples significados
de los conceptos «metodologia» y «metodologia activa»; b) Relacion entre metodologia
activa y tecnologia; y ¢) Discusiones centradas en la educacion superior y salud. Desde
los analisis y discusiones, se concluyd que: existen problemas de comprensién en el uso
de la palabra «metodologia» que se inserta en diferentes contextos (ensefianza,
aprendizaje, método, tecnologias, ruta de investigacion); faltan trabajos en las bases de
datos buscadas en el periodo investigado y esto puede justificarse por el hecho de que los
profesores no pueden reportar sus practicas en revistas cientificas por razones distintas;
discusiones del tema mas alla de la Educacion Infantil, llegando a la educacién superior
y al campo de la salud; necesidad constante de pensar metodologias activas de manera
integrada en la escuela, con otros temas pertinentes como el hambre y la violencia, ya que
ningan nifio puede aprender sin tener sus necesidades basicas satisfechas. Asi, esta
investigacion sefiala la urgente necesidad de profundizar el término «metodologias
activas» con definiciones claras y objetivas, ademas de servir como aporte y posibilidad
de reflexién para estudios futuros.

PALABRAS CLAVE: Metodologias activas; Educacién infantil; Ensefianza-
aprendizaje.

INTRODUCAO

A aprovacgdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no final de 2017
(BRASIL, 2017), associada a diferentes transformagfes na educagéo, proporcionou o
estudo de temaéticas pertinentes a area educacional como, por exemplo, as metodologias
ativas, tema aqui analisado. A partir de diferentes olhares, neste artigo, destacam-se as

compreensdes sobre metodologias ativas relacionadas a Educacéo Infantil.

171



SOMBRIO, G. de. S et al.

Considerando que todas as areas da sociedade sdo pautadas em questdes
histéricas, com a Educacdo Infantil ndo seria diferente. A trajetoria dessa etapa
educacional esta associada com a Constituicdo de 1988, pois a partir desse documento,
esse nivel de escolarizacdo se tornou obrigacdo do Estado. Alguns anos depois, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo de 1996 colocou essa etapa, de 0 a 06 anos, como
integrante da Educacgdo Basica. A ultima modificacdo, até a data de escrita deste trabalho,
foi apresentada pela BNCC de 2017 (BRASIL, 2017) e aponta a Educacao Infantil como
o periodo de 0 a 05 anos, cuja obrigatoriedade € definida por lei entre 04 e 05 anos.

Além da questdo historica, da legalidade e das necessidades burocraticas cabiveis
a area da Educacdo, é pertinente olhar para a Educacao Infantil por um viés pedagdgico.
Isso pode acontecer de diferentes formas como, por exemplo, por meio da insercdo direta
no cotidiano da escola/sala de aula quando se é gestor, coordenador, professor, estagiario
etc., ou por meio da pesquisa em documentos e outros materiais que falam sobre essa
etapa educacional, processo que pode ser desenvolvido na graduacdo ou na poés-
graduacdo. Dentro de cada uma dessas possibilidades de estudo, cujo foco é a Educacéo
Infantil, diferentes tematicas podem emergir.

A justificativa para desenvolver este trabalho originou-se do contexto em que ele
foi elaborado, visto que a pandemia de COVID-19 trouxe alteracdes significativas no
contexto dos estudantes, dos familiares, da gestdo, da coordenacdo e das secretarias
escolares. Nessa ldgica, as transformacgdes que se deram em diferentes setores da
sociedade como politica, economia, seguranca e saude, atingiram fortemente a educacao.
Partindo desse pressuposto, focar no desenvolvimento de uma pesquisa tedrico-
bibliogréfica a partir do que foi produzido nos Gltimos anos a respeito das metodologias
ativas, tornou-se pertinente para compreender como esse tema esta organizado nos
trabalhos selecionados e que possibilidades existem dentro dos processos educativos.
Desse modo, o artigo buscou identificar a relacdo entre as metodologias ativas e a
Educacao Infantil na perspectiva da producdo académica (artigos) nos ultimos dez anos.
Entende-se que esta pesquisa se deteve ao olhar académico, acreditando que seus
resultados possam colaborar com praticas pedagogicas quando, futuramente, se
delinearem atividades propositivas centradas em metodologias ativas na Educagéo
Infantil.

Partindo dessa justificativa, este trabalho envolve questdes de ordem tedrica,

conceitual e organizacional, voltadas as pesquisas na area da educacdo. Mediante essas

172



Educacdo infantil e as metodologias...

considerac0es iniciais, questiona-se como as metodologias ativas estdo sendo utilizadas
na Educacdo Infantil. Para responder a este questionamento, delimitou-se como objetivo
geral compreender as metodologias ativas utilizadas na Educacdo Infantil na Gltima
década. Como objetivos especificos, buscou-se a) Identificar como as metodologias ativas
sdo compreendidas por pesquisadores da educacdo; b) Verificar os significados que o
termo “metodologias ativas” recebe nos trabalhos selecionados; ¢) Analisar como o
entendimento sobre metodologias ativas extrapola a Educagéo Infantil, atingindo outros
niveis de ensino, a exemplo do Ensino Superior; e d) Organizar um material teérico que,
futuramente, podera ser consultado por professores, pesquisadores e estagiarios para o
desenvolvimento de propostas de ensino na Educacgéo Infantil focadas em metodologias

ativas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa aqui apresentada € bibliogréfica de revisdo do estado da arte, na qual
existe a preocupacdo em entender o que foi produzido até o momento para, depois,
delinear outras possibilidades. A estratégia basica nesse tipo de estudo ocorre por meio
de indexadores que rednem producdes académicas e que compdem os bancos de dados.
Por meio desses indexadores é possivel rastrear material para identificar o que ja foi
produzido (FERREIRA, 2002).

Sustentados e movidos pelo desafio de conhecer o j& construido e produzido
para depois buscar o que ainda ndo foi feito, de dedicar cada vez mais atencdo
a um namero consideravel de pesquisas realizadas de dificil acesso, de dar
conta de determinado saber que se avolumam cada vez mais rapidamente e de
divulga-lo para a sociedade, todos esses pesquisadores trazem em comum a
op¢do metodologica, por se constituirem pesquisas de levantamento e de
avaliagdo do conhecimento sobre determinado tema (FERREIRA, 2002, p.
259).

A partir da pesquisa em bases de dados, é possivel encontrar trabalhos associados
a tematica que se deseja pesquisar, sendo que o assunto pode ser encontrado por meio de
palavras-chave (GIL, 2002). Desse modo os indexadores “permitem o rastreamento do ja
construido, orientam o leitor na pesquisa bibliografica de producéo de certa area. Eles
podem ser consultados em ordem alfabética por assuntos, por temas, por autores, por
datas, por areas” (FERREIRA, 2002, p. 261). Na busca dos trabalhos nos bancos de
dados, o primeiro critério de selecéo € o titulo que ja aborda informacbes que aparecem

no texto, seguindo pela leitura dos resumos e do texto de modo geral.
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As etapas utilizadas nesta pesquisa para o levantamento de trabalhos sobre o tema

foram as seguintes:

o Busca de artigos nas bases de dados Scielo Brasil e Portal de Periddicos
da CAPES;

° Utilizacao do descritor “metodologias ativas educagao infantil”; e

o Selecdo do material a partir dos critérios de inclusdo (trabalhos publicados

em lingua portuguesa entre 2010 e 2020, direcionados a area da educacéo e que

foram revisados por pares).

Trabalhos localizados durante a pesquisa que foram escritos em outros idiomas,
fora do arco temporal delimitado, sem revisdo por pares, com foco em outras areas sem
relacdo com a area de educacdo e repetidos, foram excluidos das analises. Ao todo, 4
artigos foram excluidos das andlises: o primeiro por ser repetido (apareceu em ambas as
bases de dados); o segundo por estar em espanhol; o terceiro por mencionar apenas a
revista e ndo apresentar o texto do artigo; e o ultimo por estar em inglés.

Desse modo, a partir dos processos de exclusdo e inclusdo baseados no tema e nos
objetivos deste estudo, treze artigos foram compilados. O contetudo de analise resultou na
selecdo formada pelas variaveis: ano, titulo, autores e base de dados. O agrupamento dos
artigos constituiu a Gltima etapa dos procedimentos metodolégicos. Apoés a leitura dos
resumos e dos artigos, foram organizados destaques dos textos compilados, ou seja,
apontamentos que inter-relacionam os dizeres dos trabalhos com as reflexdes e anotacdes
das pesquisadoras. Essa etapa intencionou ser um instrumento de estudo e reflexdo para
compreender 0 que o0s autores apresentavam em cada publicacdo. Essa reflexé@o
possibilitou a organizacdo das seguintes categorias de analise:

a) Diferentes sentidos para “metodologia” e “metodologia ativa”;

b) Relagéo entre metodologia ativa e tecnologia;

c) Discussdes centradas no ensino superior e em areas da satde.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Uma possibilidade de comunicagdo entre sujeitos ocorre por meio do uso da
lingua, neste texto entendida a partir da perspectiva bakhtiniana em que “0 emprego da
lingua efetua-se em forma de enunciados (orais ou escritos) concretos e Unicos, proferidos
pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana” (BAKHTIN, 2011, p.

261). Os enunciados analisados foram retirados dos artigos selecionados que abordavam
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a relagdo entre “metodologias ativas” e “Educagao Infantil”. Considerando os artigos
coletados, séo apresentados nesta secédo os resultados alcangados mediante as categorias

mencionadas anteriormente a partir de associagdes e discussdes da area.

Diferentes sentidos para “metodologia” e “metodologia ativa”

Durante as analises, emergiram multiplos sentidos sobre o conceito de
metodologia. Essa percepcéo aconteceu a partir dos trabalhos de Santos e Freitas (2011),
Fantin (2015), Miranda, Gonzaga e Costa (2016), e Barbosa, Mata e Pereira (2020), que
utilizam a palavra metodologia como um sinénimo para método de pesquisa ou
metodologia de pesquisa, enfatizando a forma como o estudo foi desenvolvido, como o
passo a passo, 0s instrumentos usados na pesquisa, a forma de analisar os resultados, entre
outros apontamentos. Em outros artigos, a palavra metodologia estd associada a
metodologia de ensino e aprendizagem, como um caminho/estratégia de organizagédo
(SANTOS; FREITAS, 2011; MAIA et al., 2012; CONTERNO; LOPES, 2013;
LEGNANI et al., 2013; GUEDES-GRANZOTTI et al., 2015; MIRANDA; GONZAGA,
COSTA, 2016; CARLOTTO; GARCIA, 2018; BAGIO; CASTANHO; PEREIRA, 2019;
SANTOS et al., 2019; SCHREIBER; PORCIUNCULA, 2020; BARBOSA; MATA;
PEREIRA, 2020)3. Ainda, em relagdo & analise do sentido da palavra, ha o caso de
Barbosa (2020) que n&o destaca a palavra metodologia no seu desenrolar, mas apresenta
a palavra protagonismo que, posteriormente, demonstrou ter relacdo direta com o
conceito de metodologias ativas.

A possibilidade de a palavra metodologia ser utilizada com mais de um
sentido/contexto/intencdo revela a potencialidade e, ao mesmo tempo, a problematica
desse uso, pois se entende que nao é possivel compreender o real sentido dessa palavra
de forma isolada, uma vez que em qualquer texto, a palavra esta inserida em um contexto
social. Assim, para Bakhtin e VVolochinov (2014, p. 99, grifos do autor), “a palavra esta
sempre carregada de um contetido ou de um sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que
se compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que despertam em nds
ressonancias ideologicas ou concernentes a vida”. Desse modo, a pratica social muda ou

caracteriza as palavras que vao se organizando nas esferas sociais e, por consequéncia, a

3 Optou-se por repetir os artigos em que a palavra metodologia apareceu nos dois sentidos aqui
apresentados, para facilitar as compreensdes feitas a partir das andlises e para mostrar como a mesma
palavra aparece no texto como método e como conceito.
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palavra vai moldando as novas a¢fes. Ha um diélogo constante entre os sujeitos e 0 meio
que ocupam socialmente.

Essa “confusdo” criada na palavra metodologia é uma demonstracéo inicial de que
foi preciso contextualizar o seu uso e entender o espaco em que ela esta escrita ou inserida
para que fosse analisada. A partir dessa multiplicidade de sentidos e do prosseguimento
das compreensdes, diferentes sentidos foram entendidos a partir do estudo do material.
Usou-se a ideia de sentido e ndo de significado, pois em termos comparativos, 0 primeiro
termo esta atrelado ao contexto atual e do passado, possibilitando caminhos futuros Isso
quer dizer que o sentido ndo estd sempre fechado ao contexto ao qual pertence, nao esta
limitado ao contexto que lhe é contemporaneo; ja o significado é limitante, foge da
responsabilidade maior, é pontual (PONZIO, 2016).

Dessa forma, foram analisados os mdltiplos sentidos que emergiram a partir do
conceito de metodologia ativa, pois, assim como o termo metodologia, também se
percebeu certa “confusdo” terminologica e conceitual no que se refere a metodologia
ativa. ldentificou-se que os sentidos do conceito metodologia ativa estdo relacionados
com a diversidade do ensino, seja de uma forma mais pratica, como atividades em sala de
aula ou na escola, seja em termos tedricos, como, por exemplo, qual linha de pensamento
os autores defendem ou entendem que as metodologias ativas se encaixam. Essa questdo
dos sentidos se mostra pertinente, pois o0s autores dos artigos analisados neste trabalho
sdo oriundos de um determinado contexto social e realizaram suas compreensdes de

sentido a partir de uma base tedrica e do objeto que estudam e defendem. Dessa forma:

Existem possibilidades de sentido que aquele que produz ou interpreta um
texto pode ativar, e nem sempre as fronteiras espacial, temporal, axiolégica,
cultural, linguistica, favorecem esse despertar. Entretanto, em alguns casos, é
a distancia que Bakhtin chama de “exotopia”, que favorece a compreensio do
sentido. Este se produz, sobretudo, quando o sentido ndo nasce completamente
de seu contexto, de seu presente, e existe por estar ligado a um passado
concreto, a uma tradicdo, por pertencer a um ambito muito mais amplo que o
das capacidades interpretativas dos interlocutores diretos e 0s de todos os seus
contemporaneos (PONZIO, 2016, p. 98).

A compreensdo dos sentidos acontece nas palavras, nos enunciados e nas vozes
presentes nos discursos que também extrapolam os seus limites (BAKHTIN, 2011). A
partir dessas discussdes, as analises podem ser aprofundadas, pois até mesmo entre 0s
autores da area, hd uma questdo ndo consensual em que o termo metodologia ativa é

utilizado com o acréscimo de mais palavras, formando, por exemplo, metodologias ativas
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de aprendizagem. Essa possibilidade € apresentada por Lovato, Michelotti e Loreto
(2018, p. 157), uma vez que para esses autores, as chamadas metodologias ativas de
aprendizagem “sdo metodologias nas quais o aluno ¢é o protagonista central, enquanto os
professores sdo mediadores ou facilitadores do processo”. A partir dessa colocagdo, foi
possivel perceber a relacdo entre metodologias ativas, protagonismo e educacgdo, bem
como a relacdo direta das metodologias ativas no processo pedagdgico e o
redirecionamento do modelo tradicional, focado no professor como detentor do
conhecimento para o aluno, ativo no processo.

Com base nesses dizeres, € importante destacar que as analises seguintes desta e
das proximas secOes foram baseadas no sentido de relacionar as discussées com as
metodologias ativas voltadas ao ensino ou a aprendizagem. Isso ndo invalida os
apontamentos feitos até aqui, mas permite ao leitor entender a complexidade do assunto,
necessitando de um recorte ou de maiores explicacGes para que outras compreensdes
fossem possiveis.

As analises mostraram que a intencdo das metodologias ativas € mudar a logica
do ensino protagonizado pelo professor, desempenhando atividades focadas nos alunos.
Observou-se que esse modelo de ensino aparece em documentos oficiais dos ultimos
anos, e esta associado a ideia do desenvolvimento de habilidades e competéncias nos
estudantes. Por exemplo, a BNCC (2017) destaca que o papel do professor é o de
mediador do conhecimento e cabe ao aluno desenvolver sua aprendizagem, sendo que
cada crianga possui um tempo préprio de crescimento pessoal e coletivo, pois interage
com outras criancas/adolescentes na escola. Para que isso aconteca, é preciso lembrar

que:

Se queremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias
em que os alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que
tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados, com apoio de materiais
relevantes. Se queremos que sejam criativos, eles precisam experimentar
inimeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa (MORAN, 2015, p.
17).

Considerando as pretensdes da Educacdo Infantil, etapa inicial da educacao
bésica, em que a crianga encontra um universo diferente do que estava acostumada
(BNCC, 2017), as analises dos artigos coletados mostraram que ha uma conexao entre as
metodologias ativas e o protagonismo infantil e as competéncias e habilidades almejadas,

uma vez que o aluno néo € passivo nesse tipo de metodologia. As metodologias ativas de

aprendizagem organizadas em escolas inovadoras consideram situacgdes reais da vida para
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serem discutidas no ambiente escolar. Ha diferentes exemplos dessas escolas no Brasil e
no mundo, que além do uso de metodologias variadas ainda modificaram o espaco
arquiteténico, a formacéo docente e o curriculo (MORAN, 2015).

A ldgica do protagonismo do aluno é evidente no artigo de Barbosa (2020), que
analisa o protagonismo infantil ao apresentar quais sdo os direitos e as caracteristicas da
infancia, sistematizando os direitos civis e politicos da crianca. O artigo discute, ainda,
0S espacos, tempos e mecanismos para promover o protagonismo infantil e alerta sobre a
“falsa permiss@0” da interferéncia infantil, que fica no papel e sem ag¢do. Barbosa (2020)
conclui que cada vez ha menos troca de informagdes entre as criancas pelo estilo de vida
dos centros urbanos, que é preciso repensar as propostas de ensino atuais para tornar
criancas e jovens parceiros de luta, e que ainda ha muitos processos necessarios para que
o0 protagonismo infantil se estabele¢a na préatica educativa.

Continuando as analises, sentidos relacionados as metodologias ativas emergiram
em relacdo as chamadas situacdes-problema (GUEDES-GRANZOTTI et al., 2015), nas
quais os estudantes, nesse caso académicos, eram desafiados a resolver questdes que
tinham relagéo ou representavam situagdes do seu cotidiano. Esse ponto se relaciona com
as discussoes apresentadas por Moran (2015, p. 18) uma vez que “as metodologias ativas
sdo pontos de partida para avancar para processos mais avancados de reflexdo, de
integracdo cognitiva, de generalizagdo, de reelaboragdo de novas praticas”. Assim, fazer
esse movimento de relacionar a vida do estudante com os assuntos da vida dele, permite
um olhar ampliado e com mais sentido do que esta sendo apreendido.

Entendendo que o protagonismo e a situacdo-problema sdo apontados como
sentidos possiveis associadas as metodologias ativas, compreendeu-se que a maioria dos
textos relaciona o termo com ensino e aprendizagem de um modo muito geral/amplo. O
que se destacou nos artigos analisados (SANTOS; FREITAS, 2011; MIRANDA;
GONZAGA; COSTA, 2016; CARLOTTO; GARCIA, 2018; SANTOS et al., 2019;
BARBOSA; MATA; PEREIRA, 2020; SCHREIBER; PORCIUNCULA, 2020) foi que
as metodologias ativas estdo diretamente associadas a possibilidade de aprendizagem, por
exemplo, relacionadas ao uso de programas computacionais, ao uso de contraceptivos e
a otimizacao do espaco da biblioteca escolar. Logo, essas exemplificacdes sdo entendidas
como caminhos para que o conhecimento seja assimilado, portanto, com as metodologias

ativas, “aprendemos melhor através de praticas, atividades, j0ogos, projetos relevantes do
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que da forma convencional, combinando colaboracédo (aprender juntos) e personalizacdo
(incentivar e gerenciar os percursos individuais)” (MORAN, 2015, p. 27).

Em abordagens de ensino que consideram as metodologias ativas de
aprendizagem, o aluno busca argumentos e ferramentas para resolver problemas ou
projetos que podem ser instigados pelos professores ou por eles mesmos. As
possibilidades do saber séo testadas, refutadas, analisadas e avaliadas pelos estudantes,
sendo o professor e a escola auxiliares desse processo (LOVATO; MICHELOTTI;
LORETO, 2018).

Relagdo entre metodologia ativa e tecnologia

Bagio, Castanho e Pereira (2019) refletiram em seu artigo sobre a pratica do bom
professor no século XXI lidando com questdes pessoais e as influéncias externas.
Diariamente, e conforme o nivel de ensino, ha uma necessidade de superacdo do viés
instrumental. A didatica critica incorpora, a cada dia, novas possibilidades oriundas do
avanco cientifico e tecnoldgico. Exemplo disso sdo as metodologias ativas, a articulagao
entre as tecnologias e o contexto educacional, a pedagogia diferenciada e um processo de
ensino-aprendizagem em que professor e aluno sejam sujeitos. Procurando superar a
exclusdo e com base na emancipacdo e autonomia, o artigo busca trazer um
posicionamento critico questionador, pois, conforme as discussdes apresentadas pelas
autoras, um bom professor precisa aprender a ser, fazer, conhecer e viver com 0s outros,
0 que s6 serd possivel transcendendo quaisquer amarras vinculadas ao método tradicional,
pressupondo a interacdo e o fortalecimento da dimensdo humana e o aprender
colaborativamente (BAGIO; CASTANHO; PEREIRA, 2019).

Esses apontamentos ganham respaldo nos dizeres de Moran (2018, p. 51) ao
explanar que “a combinagdo de metodologias ativas com tecnologias digitais moveis é
hoje uma estratégia para a inovagdo pedagogica”. O termo estratégia, implica na pratica
docente na sala de aula e na forma que o professor conduz sua préatica pedagdgica, desde
o0 planejamento até sua execucdo. Essa afirmacéo também permite questionar sobre como
0s espagos escolares estdo organizados, a fim de permitir aos docentes o desenvolvimento

de uma aula baseada em tecnologias digitais.

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo — TIC — e 0s usos e praticas
sociais que emergem da interagdo homem maquina sempre provocaram
transformagdes fundamentais na existéncia e formas de socializacdo humana
[...]. Na contemporaneidade, as TDIC s&o instrumentos situados na historia e
na cultura da sociedade, ao menos nas sociedades que introduziram, se
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apropriaram e se organizaram ao redor das tecnologias digitais para realizar
suas atividades produtivas (COSTA; DUQUEVIZ; PEDROZA, 2015, p. 604-
605).

Essa citagdo comprova a relacdo direta entre o ser humano e as tecnologias, que
passaram a fazer parte de toda a organizacéo cultural da sociedade, no que tange ao lazer,
trabalho e educacéo, por exemplo. Desse modo, considerando as mudancas tecnologicas,
dois processos estdo em voga atualmente: a aprendizagem ativa e a aprendizagem
hibrida, uma vez que as metodologias ativas por meio de ferramentas tecnoldgicas podem
ser relacionadas aos modelos hibridos de ensino ao colaborarem no processo de tornar o
aluno mais ativo em seu processo de aprendizagem (MORAN, 2018).

Com o acesso acentuado as tecnologias digitais, a questdo pedagogica esta em vias
de ressignificagdo. Uma dessas alteraces ¢ o modelo hibrido de fazer a educacdo. A
I6gica do ensino hibrido considera a organizacdo do ensino tradicional integrado ao
ensino on-line. Assim, ha uma possibilidade de organizar a didatica a partir das
tecnologias digitais, as quais influenciam a constitui¢éo do sujeito, uma vez que aprender
a ser, hoje em dia, perpassa as constantes modificacdes do mundo virtual, da internet
(COSTA; DUQUEVIZ;, PEDROZA, 2015). Assim, as “metodologias ativas sdo
estratégias de ensino centradas na participacdo efetiva dos estudantes na construcao do
processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida” (MORAN, 2018, p.
39), o que significa dizer que o0 processo de construcao dos saberes acontece no coletivo,
na participacdo de diferentes vozes e agoes.

O artigo de Maia et al. (2012) complementa as discussfes desta secdo ao
apresentar os resultados de uma pesquisa sobre a validacao de quatro tecnologias digitais
para a educagdo em satde com escolares. Os exemplos validados foram dindmicas de
avaliacdo, minuto-cinema, momento-teatro e caixa dos sentidos, as quais envolveram 0s
conhecimentos das criancas a respeito de alimentos por meio de oficinas de ensino-
aprendizagem. No trabalho, as tecnologias digitais sdo apresentadas no sentido de
tecnologia como inovacdo, algo diferente em contraponto com o que € oferecido por
dindmicas de ensino tradicionais.

A partir da andlise do trabalho de Maia et al. (2012), compreende-se que nao
importa apenas apontar quais metodologias ativas relacionadas com as tecnologias,
digitais ou educacionais, devem ser priorizadas. Ha4 uma necessidade de explicar qual o
contexto em que o artigo foi escrito, uma vez que ha perspectivas diferentes do

entendimento a respeito das tecnologias. Da mesma forma que as metodologias ativas, 0s
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termos sao fruto das relagdes sociais que se transformam diariamente, pois cada sujeito é
o resultado de diferentes interagdes sociais. Assim, “o sentido, o proposito ¢ o objetivo
do aprender, para cada um, devem se entrelacar com os significados socialmente
construidos do conhecimento acumulado nas ciéncias, na cultura e na tecnologia”
(ANDRADE; SARTORI, 2017, p. 313).

Desse modo, percebe-se que a aprendizagem, segundo os dados dos artigos
coletados analisados nesta secéo, pode ocorrer com a interacdo das tecnologias digitais e
das propostas didaticas modernas, contudo, ainda precisa da mediacdo de um profissional

que ird construir junto com as criangas 0 processo de constituicao cidada.

Discussfes centradas no ensino superior e em areas da satude

Ao pesquisar a relacdo da Educacdo Infantil com as metodologias ativas,
constatou-se que alguns artigos revelavam essa conexao no momento da aplicacéo préatica
de atividades, contudo, as reflexdes dos artigos ndo eram direcionadas as criangas, mas a
adultos em processo de formagdo em nivel superior.

Nesse sentido, o trabalho de Guedes-Granzotti et al. (2015) apresenta o uso de
metodologia ativa em um curso de Graduacdo em Fonoaudiologia por meio de situacdes-
problema. O artigo abordou 0 médulo Estudo da Linguagem Infantil, que ocorre no Ciclo
Il do curso de Graduacao em Fonoaudiologia, e o contexto problematizador foi construido
a partir das situagdes-problema que acontecem na Educacdo Infantil. Os resultados
mostraram que essa abordagem metodoldgica permite ao discente buscar respostas
diariamente, de forma ativa e autbnoma, por meio da vivéncia e do trabalho em equipe,
considerando os aspectos biopsicossociais do individuo e as questdes éticas na atuacao
profissional.

Em complemento as preocupacdes voltadas as areas da saude e do Ensino
Superior, esta o trabalho de Conterno e Lopes (2013), que apresenta a mudanca curricular
na formacdo de profissionais da salde, expressos pelos preceitos de aprendizagem
significativa, professor facilitador e aprender a aprender, reunidos nas metodologias
ativas. Esses preceitos possuem raizes teoricas fincadas nas pedagogias ndo diretivas,
respaldadas nos ideais da Escola Nova. Apesar de ser voltado para a area da saude, o
artigo apresenta questdes relacionadas a educacdo de criangas, por conta da reflex@o
necessaria as praticas pedagogicas. As colocacGes do texto estdo relacionadas ao
repaginamento das metodologias ativas, agora “digitadas”, que estdo modernizadas, mas

ainda ha confuséo de entendé-las em termos teoéricos e praticos.
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Outro estudo que indiretamente apresenta discussdes para além da Educacéo
Infantil, é o ensaio de Santos e Freitas (2011), que relaciona a maternidade com o
planejamento familiar. O estudo realizado na Bahia abordou a palavra metodologia por
meio de diferentes sentidos: metodologias contraceptivas, relacionadas com a
fecundidade e a fertilizacdo; repensar metodologias de ensino-aprendizagem na area da
salde, para de fato atingir um planejamento familiar; e classes sociais distintas carecem
de metodologias adequadas. O fator educacional parece ser uma variavel mediadora da
efetividade do planejamento familiar, portanto, uma das principais mudancas sugeridas
nessa pesquisa estudo foi a metodologia utilizada pelos profissionais de salde, na qual o
uso de técnicas psicoeducativas tem o objetivo de mudar o comportamento dos individuos
em relacdo ao planejamento familiar. Dessa forma, o planejamento familiar torna-se um
instrumento de analise e de desenvolvimento para os proprios membros da familia. A
parte do infantil esta relacionada a questdo da mortalidade que esta vinculada a questao
do planejamento e da assisténcia a saude.

Além desses, Maia et al. (2012) evidenciaram mais diretamente a relacdo de
metodologias ativas, Educacdo Infantil, satide e Ensino Superior. Esse trabalho descreve
uma situacao préatica organizada por estudantes da Faculdade de Enfermagem com um
publico-alvo composto por estudantes de 5 a 7 anos, e emprega metodologias ativas como
um sindnimo de tecnologias educacionais, ao envolver o conhecimento das criangas, por
meio de oficinas de ensino-aprendizagem sobre educacdo alimentar com atividades
tecnoldgicas.

Desse modo, percebeu-se que as discussdes sobre metodologias ativas ocorre para
além da Educacdo Infantil, e esta pesquisa evidenciou isso em suas analises, pois as
criangas apareciam nos trabalhos como o publico-alvo atingido de forma tedrica ou
prética, 0 que permitiu sua inclusdo nesta revisdo e uma possivel compreensdo de que

esse termo pode estar presente em diferentes niveis de ensino, com diferentes propostas.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados e discussdes, analisou-se a problematica de entendimento
no uso da palavra metodologia, a qual, nos trabalhos coletados nesta pesquisa, apresentou
diferentes sentidos em diferentes contextos, tais como ensino, aprendizagem, método,
tecnologias, caminho de pesquisa, entre outros. Aproveitando os multiplos sentidos que

emergiram também no conceito de metodologias ativas, elenca-se que ha uma

182



Educacdo infantil e as metodologias...

necessidade constante de se pensar as metodologias ativas de modo integrado na escola,
relevando outras questdes pertinentes, como a fome e a violéncia, pois nenhuma crianga
tem condicdo de aprender sem ter suas necessidades basicas supridas.

Com base nas analises, salienta-se que é provavel que muitos trabalhos com
metodologias ativas acontecam, com ou sem relacdo tecnologica. Contudo, isso nao
apareceu nos bancos de dados pesquisados, o que pode ser mais um indicio da necessidade
de mudanga no sistema educacional. Uma vez que se entende a necessidade dos
professores organizarem seus planejamentos apoiando-se nas praticas pedagogicas e nas
competéncias gerais, espera-se que os direitos de aprendizagem na Educacdo Infantil
(conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se) permitam que a crianga
se envolva com situacdes relacionadas a sua vida, enfrentando desafios com capacidade
para resolvé-los, entendendo a necessidade de possuir seu protagonismo e respeitando a
vivéncia com os demais, em prol de uma sociedade melhor (BNCC, 2017).

Antes da pesquisa, acreditava-se que existiam mais trabalhos publicados que
estivessem relacionados com tecnologias digitais. Contudo, os resultados ndo foram
esses, 0 que revela que nem sempre falar de metodologia ativa requer um pensamento
tecnoldgico voltado as midias ou redes sociais, por exemplo. Nesse sentido, o que se
verificou foi que “as metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos,
portanto, se buscamos a formacao de alunos capazes de estabelecer diferentes interacbes
tecnologicas e sociais, precisamos estabelecer praticas que conduzam a esse caminho”
(LOVATO; MICHELOTTI; LORETO, 2018, p. 167). Desse modo, continua sendo
necessaria a presenca humana, mesmo com todas as questdes tecnoldgicas da atualidade,
pois “entre as telas” existem sujeitos com intengdes proprias e coletivas, que movidos
pela educacdo, estdo dispostos a ensinar.

Outra consideracao relevante é que durante a coleta do material nas bases de dados
Scielo Brasil e Portal de Periddicos da CAPES, percebeu-se que os artigos ndo
apresentam a instituicdo de ensino em que a pesquisa esta vinculada, dificultando o
entendimento de quais instituicdes ou regides do pais estdo desenvolvendo pesquisas
sobre metodologias ativas. Essa informacdo ndo é uma obrigatoriedade dos trabalhos
académicos, contudo, seria um acréscimo que contribuiria positivamente com as analises
em estudos de revis&o bibliografica, como o aqui apresentado.

A partir de varios questionamentos elencados nessas consideragdes finais e da
constatacdo da escassez de trabalhos que relacionem metodologias ativas e educacéo, uma

possibilidade é a adaptacéo do jogo Tapa Zoo, descrito no artigo de Miranda, Gonzaga e
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Costa (2016). De forma resumida, o jogo envolve as caracteristicas de um animal e sua
imagem, sendo que o aluno deve “buscar” a carta depois de ouvir a leitura das dicas.
Mesmo que o trabalho tenha sido aplicado a uma turma de adolescentes, com as devidas
adaptacOes, poderia ser utilizado na Educacdo Infantil, considerando que as criangas ja
possuem conhecimento de regras e animais, além de ser uma nova forma de ensinar o que
desconhecem.

Os resultados deste trabalho de revisdo apontam que as intervencdes feitas foram
relevantes no momento de sua publicacdo e possuem seu valor pedagdgico, contudo, ndo
foi uma iniciativa que partiu da escola em si, de determinado grupo de professores ou de
secretarias de educacdo. Assim, ficam como questionamentos finais: Serd que 0s
professores nao estdo utilizando metodologias ativas em suas praticas docentes? Ou sera
que eles utilizam, mas a carga horaria e 0s compromissos com a escola ndo permitem que
eles facam de sua aula e um ambiente de pesquisa? Todas essas questdes podem ser base

para outros estudos que abordem os assuntos tratados neste artigo.
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