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RESUMO

Interdisciplinaridade é uma comunicacao concreta e direta entre diferentes disciplinas e
ndo deve ser tratada como uma simples justaposicao de contetdos proximos ou como a
escalacdo de um tema comum. Esse trabalho teve como objetivo investigar a percepgéo
de um grupo de professores do Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano) a respeito das
praticas interdisciplinares na escola e sua visdo sobre as dificuldades na elaboragéo e
utilizacdo das mesmas em sua rotina de trabalho. A amostra contou com 54 professores e
como instrumento da coleta foi utilizado questiondrio semiestruturado. Como
metodologia de analise, utilizou-se a Analise Textual Discursiva. Constatou-se nesse
trabalho que a maioria dos professores entrevistados ainda precisa de preparacdo para
atuar com as atividades interdisciplinares e que embora percebam sua importancia, ainda
ndo sabem como promover a integragdo entre disciplinas, ou sentem-se distantes dos
demais colegas e da prépria escola onde atuam.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Bésica; Formacdo Continuada; Saberes Pedagogicos;
Préticas Docentes.

INTERDISCIPLINARITY IN THE VIEW OF MIDDLE SCHOOL TEACHERS

ABSTRACT

Interdisciplinarity is a concrete and direct communication between different disciplines
and should not be treated as a simple juxtaposition of contents or as the escalation of a
common theme. This work aimed to investigate the perception of a group of teachers from
Middle School (6th to 9th grade, in Brazil) regarding interdisciplinary practices at school
and their view on the difficulties in preparing and using them in their classromm routine.
The sample had 54 teachers and a semi-structured questionnaire was used as the study
instrument. Discursive Textual Analysis was used as analysis methodology. It was found
in this work that most of the teachers still need preparation to work with interdisciplinary
activities and that although they realize its importance, they still do not know how to
promote integration between disciplines, or feel distant from other colleagues and the
school itself where they work.
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Interdisciplinaridade na visao...

La interdisciplinariedad es una comunicacién concreta y directa entre diferentes
disciplinas y no debe ser tratada como una simple yuxtaposicion de contenidos cercanos
0 como la escalada de un tema comun. Este estudio tuvo como objetivo investigar la
percepcién de un grupo de docentes de la Primaria 11 (6° a 9° grado, en Brasil) sobre las
préacticas interdisciplinarias en la escuela y su vision sobre las dificultades en la
elaboracion y utilizacion de las mismas en su rutina de trabajo. La muestra estuvo
compuesta por 54 docentes y se utilizé como instrumento de recoleccion un cuestionario
semiestructurado. Como metodologia de analisis se utilizé el Analisis Textual Discursivo.
En este trabajo se encontrd que la mayoria de los docentes entrevistados aln necesitan
preparacion para trabajar con actividades interdisciplinarias y que, aunque perciben su
importancia, ain no saben como promover la integracion entre disciplinas, o se sienten
distantes de otros colegas y del la escuela misma donde trabajan.

PALABRAS CLAVE: Educacion Basica; Formacion Continua; Conocimiento
pedagdgico; Practicas de Ensefianza.

INTRODUCAO

Interdisciplinaridade € uma comunicacdo concreta e direta entre diferentes
disciplinas, através da ancoragem de um objeto comum diante do qual os saberes
especificos de cada uma delas constituem elementos a serem estudados (MACHADO,
2016). Busca-se entdo a elaboracdo de projetos que envolvam docentes que juntos
promovam a integracdo de diferentes conteddos de modo que seus alunos possam
relacionar os contetidos entre si e com sua realidade (AVILA et al., 2017).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica
(BRASIL, 2013, p. 29): “a pratica interdisciplinar é, portanto, uma abordagem que facilita
0 exercicio da transversalidade, constituindo-se em caminhos facilitadores da integracéo
do processo formativo dos estudantes [...]”.

Nesse sentido, é imprescindivel que os docentes incorporem as suas praticas
pedagdgicas a articulacdo de aspectos tedrico-praticos de diversas ciéncias, demonstrando
as ligacOes existentes entre as mesmas, 0 que contribuird significativamente para a
efetividade do aprendizado (ARMSTRONG & BARBOZA, 2012).

Todavia, cabe destacar que a integragéo entre as disciplinas aqui mencionada, néo
deve ser tratada como uma simples justaposicdo de contetudos préximos ou como a
escalacdo de um tema comum, proposto pela escola, a ser desenvolvido separadamente
por cada disciplina. A interdisciplinaridade preconiza uma relacdo de dependéncia
reciproca entre 0s conteudos e sua efetividade depende dos conteddos que se pretende
trabalhar e dos objetivos selecionados, do publico-alvo, tempo e recursos disponiveis,

entre outros aspectos.
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Um dos grandes desafios enfrentados pelos professores na atualidade ¢é atender as
necessidades de formacdo do novo sujeito do século XXI, tanto no que se refere a
formacédo académica quanto as competéncias necessarias para a vida em sociedade. Nesse
panorama, a interdisciplinaridade se mostra como uma das possibilidades para de
superacdo de um ensino fragmentado e descontextualizado (MORIN, 2000).

Mas, mesmo tratando-se de assunto tal amplamente discutido e ja vislumbrado na
estruturacdo do ensino brasileiro, que se divide em grandes areas (Linguagens, Ciéncias
da Natureza, Ciéncias Humanas, Matematica), a integracdo proposta nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Basica ndo € comumente colocada em pratica nas
escolas, ou muitas vezes encontra-se aplicada de modo restrito ou equivocado
(NOGUEIRA, 2001).

Os docentes e discentes sabem na teoria 0 que pode se tornar interdisciplinar
no ensino dos contelldos em sala de aula, porém na pratica compreendemos
que as aulas ainda estdo longe de se tornarem interdisciplinares.

Essa temética transcende muito mais do que um simples conhecimento, para
isso 0 estudo deve ser constante, sendo que a interdisciplinaridade s6 serd
alcancada com dedicagdo mutua de pesquisar, estudar e dialogar com as areas
do conhecimento. A interdisciplinaridade ndo visa a eliminagcdo das
disciplinas, mas, sim, a interligagéo, pois a mesma depende delas, auxiliando
na formacédo de sujeitos de visdo critica e diferenciada, que consigam expor
suas opinides e, com isso, criar seus proprios conceitos. (ARAUJO & ALVES,
2014, p. 356)

Esse trabalho, portanto, tem como objetivo investigar a percepc¢éo de um grupo de
professores do Ensino Fundamental 1l (6° ao 9° ano) a respeito das praticas
interdisciplinares na escola e sua visdo sobre as dificuldades na elaboracéo e utilizacao

das mesmas em sua rotina de trabalho.

METODOLOGIA
Participantes

A amostra contou com 54 professores do Ensino Fundamental 11, escolhidos
aleatoriamente em oito escolas da rede publica estadual na cidade de Sete Lagoas (MG).

As informag0es que caracterizam a amostra encontram-se no Quadro 1.

Quadro 1. Caracterizacdo da Amostra de Professores pertencentes ao Ensino Fundamental 11, na rede
publica estadual da cidade de Sete Lagoas (MG) que foram entrevistados no estudo. Nimero absoluto e
Porcentagem.

Escolaridade
Curso de Graduagao
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Licenciatura 42 (78%)
Bacharelado 12 (22%)
Pés- Graduacéo

Sim 14 (26%)
Néo 40 (74%)
Tempo no Exercicio da Docéncia

Até 10 anos 26 (48%)
Entre 10 e 15 anos 17 (32%)
Superior a 15 anos 11 (20%)
Disciplina que leciona

Ciéncias 18 (33%)
Matematica 11 (20%)
Geografia 9 (17%)
Lingua Portuguesa 7 (13%)
Historia 5 (9%)
Artes 2 (4%)
Educacdo Fisica 2 (4%)

Instrumento e Anélise

Como instrumento da coleta foi utilizado questionario semiestruturado, entregue
aos professores e recolhido no dia seguinte. Com o questionario também foi entregue um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, explicitando os objetivos da pesquisa.

A participacdo dos professores deu-se de forma andnima, voluntaria e
confidencial, sendo os mesmos nomeados pela letra P seguida de numeragédo sequencial
(P1 a P54).

Os questionarios foram aplicados entre os meses de agosto e setembro de 2019.

A pesquisa tem abordagem qualitativa e como metodologia de analise, utilizou-se
a Analise Textual Discursiva que, de acordo com Moraes e Galiazzi (2007), se situa entre
a andlise de conteudos e a analise do discurso.

As narrativas produzidas pelos entrevistados foram fragmentadas e reagrupadas
por similaridades e recorréncias. Buscou-se identificar e isolar ideias com significado
proprio e posteriormente essas ideias foram entdo reunidas em categorias, sobre as quais
foram entdo construidos metatextos (LIMA & RAMOS, 2017).
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RESULTADOS E DISCUSSAO
Deu-se entdo origem aos seguintes eixos tematicos: i) Visdo docente sobre a

interdisciplinaridade; ii) Formacdo do professor e interdisciplinaridade; iii) Obstaculos
enfrentados na realizacdo de propostas interdisciplinares.

Visdo docente sobre a interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade ¢é caracterizada pela necessidade da juncdo das multiplas
perspectivas que constituem um mesmo saber, evidenciando assim o vinculo entre as
diferentes areas de conhecimento. Busca-se atraves dela encontrar solu¢Ges para 0s mais
diferentes problemas, tendo sempre como objetivo o aprendizado significativo.

Entretanto, nas escolas de Educacdo Bésica as quais pertencem os entrevistados
nesse estudo, a interdisciplinaridade € utilizada com pouca frequéncia e apenas em ac¢des
isoladas, ndo organizadas ou em projetos de curta duracdo. Além disso, verificou-se que
alguns entrevistados ainda possuem um conceito errdneo de interdisciplinaridade.

Pode-se constatar tais fatos nas falas dos professores abaixo:

“desenvolvemos a interdisciplinaridade em alguns jogos e brincadeiras, as vezes
na hora do recreio para distrair os alunos. A professora de matematica participa e
fazemos perguntas” (P6 - professora de ciéncias).

“na escola, a interdisciplinaridade é trabalhada na feira de ciéncias, realizada
todo ano. A feira aborda assuntos relacionados a quase todas as matérias como
portugués, quimica e matematica” (P31 — professor de ciéncias).

“Sempre que faco passeios, 0s outros professores que vem comigo (para ajudar a
olhar os alunos) aproveitam para falar de suas matérias. A professora de portugués e o
professor de educacao fisica sempre que podem vao aos passeios” (P22 — professora de
geografia).

“Todo semestre € feito um trabalho com todos os professores, onde preparamos
uma avaliacdo que ¢ aplicada aos alunos para verificar o rendimento e ja comecar a
prepara-los para o ENEM, que serd o foco no Ensino Médio” (P13 — professor de
matematica).

“A interdisciplinaridade € uma questdo mais voltada para os temas transversais
e deixo para fazer essa ligacdo quando tenho que trabalhar algum desses temas. Mas,
novamente te digo, a abordagem ndo foge muito da feita no contevudo normal.” (P17 —

professor de lingua portuguesa).
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Em estudo realizado com professores de matematica da educacao basica Ocampo,
Santos e Folmer (2016) constataram diversos fatores relacionados a resisténcia desses
professores quanto a abordagem interdisciplinar, como por exemplo, os docentes
defenderem a desagregacdo da Matematica das demais areas por acreditarem que a
Matematica perderia sua importancia na formacdo dos alunos.

Essa apreensdo dos docentes demonstra, assim como nesse estudo, O
desconhecimento conceitual de interdisciplinaridade, uma vez que a abordagem
interdisciplinar ndo exclui aspectos “intradisciplinares”, mas sim ressalta a importancia
de cada uma das as areas do saber.

You (2017) também destaca que os professores de ciéncias sdo 0s mais propensos
a interdisciplinaridade. No entanto, a maioria ainda tende a construir blocos separados de
conteddos.

O que os alunos aprendem é predominantemente afetado por como os professores
0s estdo ensinando. Se ninguém ensina os alunos a como integrar as diferentes disciplinas,
ndo ha como os mesmos extrapolarem o conhecimento abordado em sala de aula, criando
ligacGes que levam & resolugdo de problemas em seu cotidiano e ao aprendizado

significativo.

Formacéo do professor e interdisciplinaridade

Embora os cursos de licenciatura sejam importantes para a formacéo inicial de
professores (CERVETTI, DIPARDO, STALEY, 2014), as oportunidades de
desenvolvimento profissional continuo sdo essenciais para o bom desempenho do docente
(DE LA PAZ et al., 2017).

A maioria dos professores entrevistados que afirmaram possuir curso de pos-
graduacdo na area de educacdo demonstraram em suas falas maior preocupacdo em
relacdo a interdisciplinaridade, embora nem todos a apliquem.

“A interdisciplinaridade tem que existir. Em geografia, por exemplo, as questdes
ambientais e sociais estdo totalmente ligadas aos contetdos de ciéncias, historia e
portugués. Mas sempre chamo todos os professores para os projetos.” (P7 — professor

de geografia)
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“E imprescindivel. Na escola fazemos muitos projetos que exploram isso, como,
por exemplo, o projeto Geometria na Tela, que explorou o cubismo em todas as
disciplinas” (P48 — professor de matematica)

“Trabalhamos a interdisciplinaridade por meio de projetos. Todo o bimestre eu
e outros professores pensamos em um tema comum. Estamos fazendo agora o Projeto
Barraginhas e na minha parte solicitei que elaborassem uma histéria em quadrinhos
ressaltando a importancia das barraginhas para o meio ambiente.” (P14 — professora de
artes)

“O curriculo fragmentado ndo pode mais fazer parte da sala de aula. E
trabalhando com projetos interdisciplinares os professores se apoiam e 0 ensino é
melhor, a aula é rica” (P40 — professora de ciéncias)

Ao contrario, ao analisar as falas dos professores cuja formacdao inclui apenas o
curso de graduacdo, pode-se perceber que 0s mesmos apresentam conhecimento mais
limitado sobre a interdisciplinaridade, sua importancia e aplicabilidade.

“Na escola eles tentam a interdisciplinaridade. S&o as matérias com maior
dificuldade: Portugués, Ciéncias e Matematica. Isso ajuda a obter notas melhores para
apresentar no diario.” (P10 — professor de histdria)

“Sei que alguns colegas fazem projetos interdisciplinares, mas ndo acho que na
minha matéria seja preciso e também ndo tem como encaixar”’ (P54 — professor de
educacao fisica)

O desenvolvimento profissional continuo pode trazer aos professores o
desenvolvimento de sua compreensao interdisciplinar, tornando-os mais preparados para
a integracdo das disciplinas (YOU, 2017; ROLANDO, LUZ E SALVADOR, 2018).
Lederman, Gess-Newsome e Latz (1994) argumentam que a formagdo continuada
permite ao professor contemplar varios aspectos importantes de sua atuacdo e a partir dai
implementar estratégias de ensino de acordo com aprendizagem interdisciplinar.

Para os professores entrevistados por Harres et al. (2018), as condicOes para
ampliar seu repertério de atividades estdo ligadas a convites que podem surgir em
diferentes momentos da vida profissional e que variam desde a participagdo em eventos
até a realizacdo de cursos, estagios e acesso a grupos de pesquisa. A vivéncia dos docentes
em experiéncias de formacdo continuada reflete de modo favoravel em suas praticas
(HARRES et al., 2018).

349



Interdisciplinaridade na visao...

Assim também constataram os professores de Ciéncias que participaram do estudo
conduzido por Nascimento e Goncalves (2017), que destacaram a necessidade de

formacéo continuada que os prepare para ensinar com maior capacidade esta disciplina.

Assim, apontam a interdisciplinaridade e a ludicidade como possibilidades de
um ensino de Ciéncias significativo para alunos e professores, sendo que o
termo interdisciplinaridade surge nas referéncias dos sujeitos da pesquisa,
assumindo uma conotacdo de formacdo, resultante da potencialidade que ha
nas trocas de experiéncias e na possibilidade de aprendermos uns com 0s
outros. (NASCIMENTO & GONCALVES, 2017, p.9).

De acordo com Fazenda (2011, p. 10), “a interdisciplinaridade ¢ uma nova atitude
frente a questdo do conhecimento, de abertura a compreenséo de aspectos ocultos do ato
de aprender e dos aparentemente expressos colocando-os em questdo”. Este ato, porém,
ainda de acordo com a autora, ndo esta voltado para a producdo de um objeto, mas deve
nascer abertamente por iniciativa de alguém ou do grupo com a intencdo de aprofundar-
se em determinado estudo.

Logo, se todos os professores envolvidos em uma atividade interdisciplinar ndo
estiverem devidamente preparados e dispostos, o projeto tende a perder significado,
prejudicando o alcance dos objetivos propostos e consequentemente o aprendizado dos
discentes. Uma vez que os professores ndo possuem conhecimento necessario para a
implantacdo de atividades de ensino fundamentadas na interdisciplinaridade isso gera
inseguranca ao docente, que acaba entdo optando pelo ensino fragmentado.

Também verificou-se uma defasagem quanto a interdisciplinaridade quando
foram analisadas as falas dos professores bacharéis, que ndo possuem a licenciatura como
Curso superior.

“Participo de alguns projetos quando outros professores me chamam, mas nunca
fiz nada sozinha, na minha matéria” (P28 — professora de ciéncias)

“Na medida do possivel eu tento relacionar 0s diferentes conteddos, mas néo faco
nenhuma atividade especifica com o objetivo de trabalhar questdes interdisciplinares.
Acho que a escola deveria promover alguma acéo para que os professores trabalhassem
de forma integrada” (P36 — professor de matematica)

Sobre a formacdo docente, a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional

— LDB n°9.394/96, destaca que para a educacao basica a formacéao

“far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nos
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cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.” (LDB, 1996, art. 62).

Todavia, para que professor atue nos anos finais do Ensino Fundamental ou no
Ensino Médio, essa exigéncia ndo se aplica, o que abre precedente para que 0S
profissionais sem o devido preparo didatico-pedagogico ingressem no magistério.

Os bacharéis sédo profissionais formados em cursos de graduacao, assim como 0s
licenciados. Todavia, esses profissionais ndo tiveram em seu histérico de formacao,
disciplinas que envolvessem a didatica, planejamento, avaliacdo e outros aspectos da
formagéo docente (PIMENTA & ANASTASIOU, 2002).

A fragmentacdo do ensino em disciplinas independentes que ndo conversam com
outras areas do conhecimento, nem com 0 contexto e vivéncia dos alunos, é também
resultado de uma compreensdo historica de ensino baseada em uma racionalidade técnica
que vé o conhecimento como uma construgdo isolada e neutra. (NASCIMENTO &
GONCALVES, 2017). Logo, os bacharéis, que foram ensinados sob essa perspectiva,
tendem a reproduzi-la, pois muitas vezes apresentam uma concepcao limitada sobre o
ensino, ja que sua propria formacéo profissional foi centrada nessa racionalidade técnica.

Meira, Santos e Leite (2020) constataram em seu estudo que as fontes de
composicao dos saberes docentes bacharéis ou licenciados sdo variadas e, com elas, eles
produzem conhecimentos, normas de conduta, formas de ser, de aprender, de estar e de
fazer, por meio da experiéncia profissional, desenvolvendo e expandindo, a cada dia, suas
praticas., Todavia, 0s autores sugerem que um projeto de formacdo continuada para o
quadro docente da instituicdo estudada pode se constituir em uma forma de contribuir
com os docentes bacharéis em relacdo aos processos de ensino-aprendizagem dos alunos.

Quando os discursos foram analisados sob a 6tica do tempo de docéncia dos
entrevistados, ndo constatou-se qualquer diferenca entre 0s mesmos. Tanto professores
com mais experiéncia, como aqueles que iniciaram a carreira no magistério a menos de
10 anos mostraram-se igualmente preparados para a aplicacdo da interdisciplinaridade em

suas disciplinas.

Obstaculos enfrentados na realizacao de propostas interdisciplinares

Quando perguntados sobre as dificuldades enfrentadas na pratica interdisciplinar,
os docentes entrevistados apontaram 0s seguintes aspectos: imaturidade e desinteresse
dos alunos; falta de tempo para a elaboracdo e conducéo dos projetos; falta de apoio da

escola e colaboracéo dos colegas.
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“As escolas publicas carecem ainda de muitos recursos e isso acaba por limitar
a pratica do professor. Nao temos apoio para fazer nada diferente” (P12 — professora de
ciéncias)

“Falta incentivo da escola no apoio desses projetos” (P32 — professor de lingua
portuguesa)

“Acho bastante importante, mas a grade obrigatoria é grande e dificulta
trabalhos com esse fim.... a escola nos cobra o cumprimento da grade” (P25 — professor
de matematica)

A escola deve servir, além de espaco de trabalho, como espago de formacao para
os docentes, o que implica gestdo democratica e praticas participativas, que levem a
formacdo de redes de apoio mutuo entre professores e equipe pedagdgica. Essa
perspectiva pde o trabalho do professor como sujeito das mudangas necessarias na escola
e na sociedade e considera o tratamento matuo entre formacédo, condicGes de trabalho,
salério, jornada, gestdo e curriculo (NOVOA, 2001).

A escola deve atuar fortemente nos processos de interdisciplinaridade, pois
colocar individuos em grupo e dizer entdo para trabalharem juntos, ndo promove, por si
s6, 0 sucesso no alcance dos objetivos (RAPOSO & MACIEL, 2005). E preciso que 0s
professores tenham objetivos comuns e sejam conduzidos pela equipe pedagdgica, que a
escola se apresente como lugar para formar e formar-se.

“No inicio da docéncia até tentei algumas vezes, mas sempre me deparei com a
falta de tempo e desinteresse dos outros professores.” (P4 — professor de historia)

“...minha maior dificuldade para o planejamento dessas atividades é a falta de
tempo e de encontrar com os outros professores”’ (P46 — professora de lingua portuguesa)

“A interdisciplinaridade é necessaria, mas nem todos os professores aceitam
trabalhar em grupo. Outros comegam, mas ndo fazem sua parte e o trabalho acaba
perdendo o foco” (P15 — professora de ciéncias)

“O maior problema é a falta de colaboragdo entre professores” (P19 — professor
de matematica)

A dificuldade nas relagdes entre os professores é uma realidade da cultura escolar
vista até mesmo entre professores da mesma area e da mesma série. Tal realidade reflete,
em geral, em resultados educacionais de baixa qualidade. Entretanto, nas escolas onde se

estabelece uma parceria entre os docentes, constata-se a melhoria significativa dos
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resultados e do desenvolvimento dos trabalhos, tanto individuais quanto coletivos
(RAPOSO & MACIEL, 2005).

Para NOvoa (2001) cabe ao professor deixar o individualismo em busca de novas
praticas de ensino. O isolamento precisa ser suplantado em busca de coletivo profissional,
onde o professor se engaje nos movimentos pedagégicos que reunem diversos

profissionais em busca de um mesmo objetivo de melhoria de ensino.

Pesquisar em ensino é sobretudo refletir criticamente a respeito da pratica
docente. E quem estd mais habilitado a refletir sobre isso se ndo o professor?
A guem interessa mais essa reflexao se ndo ao professor? Qualquer profissional
consciente deve constantemente refletir acerca de sua pratica
(MOREIRA,1988, p.42).

Os encontros frequentes entre professores a fim de refletir sobre suas praticas
levam a troca de experiéncias que auxilia na resolucdo de problemas comuns e na
producdo conjunta de novas praticas (HARRES et al. 2018). Todavia, esses encontros
devem ser pensados e conduzidos pela equipe pedagdgica com essa finalidade, para que
assim ndo se tornem reunides vazias, que nao levam a reflexdo e ao trabalho produtivo.

Avila et al. (2017) entrevistaram 20 docentes, que destacaram que uma das
dificuldades encontradas na concretizagdo de propostas interdisciplinares de ensino em
escolas nas quais ja atuaram ou que ainda estdo atuando como docentes € a falta de dialogo
entre professores e coordenacdo pedagdgica, o que os leva a planejar isoladamente a sua
disciplina. Os participantes de pesquisa levantam ainda a falta de troca entre os
professores, falta de planejamento, falta de tempo para a realizacdo de projetos
interdisciplinares e ingeréncia da coordenacdo pedagdgica (AVILA et al., 2017).

“Quando saimos da aula expositiva o aluno diz que estamos enrolando. Durante
essas atividades tem muita indisciplina e falta de interesse” (P39 — professor de ciéncias)

Por meio de aulas mais ativas, o professor tem mais chance de despertar o interesse
de seus alunos. Todavia, essas aulas devem ser muito bem elaboradas para que levem a
aquisicdo dos novos conhecimentos (BONDIOLI, VIANA, SALGADO, 2018).

Assim como nessa pesquisa, Avila et al. (2017) também registraram a falta de
interesse e conhecimento dos estudantes em relagdo a pesquisa e interdisciplinaridade,
como uma das dificuldades referidas pelos participantes de sua pesquisa. No entanto, 0s
autores apontam que essa dificuldade esta ligada ao desconhecimento dos professores a
respeito dos interesses de seus alunos.

Em estudo realizado por Mitra (2003) verificou-se que aumentar a participacéo do

aluno por meio do compartilhamento de papéis com o professor beneficiou a
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aprendizagem e melhorou a capacidade do professor de atender as necessidades dos
alunos. Os alunos explicaram o desejo de serem ouvidos e ter maior participacdo em seu
proprio aprendizado. O autor conclui que uma abordagem compartilhada da lideranca é
benéfica para a criagdo de salas de aula democréticas, o que reforga a ideia dos professores
como parceiros e facilitadores da aprendizagem.

Aliado a necessaria sensibilidade com relacéo aos alunos, ainda deve-se ressaltar
o perfil do professor. E necessario que o docente possua visio interdisciplinar e cultura
ampla, posto que essa visdo ajuda a promover conexdes entre diferentes areas, auxiliando
0 docente na orientacdo dos estudantes em suas acdes de aprendizagem (HARRES et al.
2018).

A diversificacdo de atividades e de recursos didatico-pedagogicos colabora para
motivacdo dos estudantes e tal motivacdo é importante na construcdo da aprendizagem
significativa (BONDIOLI, VIANA, SALGADO, 2018).

Em contraponto, cabe lembrar que a responsabilizacdo exclusiva do professor na
motivacao do aluno € injusta, pois a mudanca de niveis motivacionais também necessita
de investimentos e alteracOes estruturais em fenémenos sociais, psicossociais, cognitivos,
politicos, demograficos entre outros que impactam na educacdo (DAVOGLIO &
SANTOS, 2017). Além disso, ha diversos outros fendmenos (que ndo a motivacao) que
afetam desempenho, aprendizagem, rendimento, comprometimento, participacéo,
concentracdo, criatividade e comportamento no meio educacional e que devem ser
verificados em suas especificidades (DAVOGLIO & SANTQOS, 2017).

CONSIDERACOES FINAIS

Atuar como professor na atualidade compreende diversas dimensdes como o fazer
docente, voltado ndo apenas as questdes didaticas, mas também a responsabilidade social,
o formar-se e manter-se atualizado, o estar comprometido com a sala de aula e com a
gestdo escolar, entre outras tantas responsabilidades atribuidas a esse profissional.

Todavia, para inovar em educacao é necessario que o docente sinta-se preparado
e apoiado. Faz-se necessaria uma formacdo continua de professores, voltada ao
desenvolvimento de capacidades que levem esses profissionais a refletirem sobre sua
pratica e ainda um comprometimento das instituicdes de ensino (gestores e equipe
pedagdgica) para com seus docentes, apoiando-o0s, incentivando-os e promovendo a

integracdo entre 0s mesmos.
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Constatou-se nesse trabalho que a maioria dos professores entrevistados ainda
precisa de preparagdo para atuar com as atividades interdisciplinares e que embora
percebam sua importancia, ainda ndo sabem como promover a integracdo entre
disciplinas, ou sentem-se distantes dos demais colegas e da prépria escola onde atuam.

N&o ha como integrar onde a troca entre parceiros nao € valorizada. Logo,
professores devem ser incentivados a se apoiar mutuamente, amparar o desenvolvimento
uns dos outros e partilhar seus problemas entre colegas e com a escola, que assim
promovera uma pratica democratica, reflexiva e emancipatoria.

O estabelecimento da interdisciplinaridade exige um processo de amadurecimento
intelectual e pratico. Trata-se de um processo de reflexdo continua. E nesse contexto, a
escola deve ser o pilar para o aprendizado ininterrupto de seus docentes e o centro de

integracdo que promove a reflexdo educacional e pedagogica que alicercara as mudancas.
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