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A PRODUCAO DE TEXTOS NA ESCOLA: PRESSUPOSTOS
E POSSIBILIDADES

Rita Maria Decarli Bottega’

RESUMO:Propor atividades interessantes de produgiio do texto escrito acs alunos
tem sido um desafio constante aos professores de Lingua Portuguesa nas diferentes
séries, j4 que os alunos, em sua maioria, manilestam desinteresse e dificuldade
para produzir textos escritos. O presente trabalho procura discutir, a partir da
configuragio do trabalho de produgio de texto na escola como mera tarefa
escolar/redaciio, quesides relativas & relevincia da concepgio de linguagem e a
possibilidade de alternativas para o trabalho com a produgio de texto escrito em
ambiente escolar, vencendo a categorizagio do trabalho com o texlo escrito como
mera realizagio de tarefa.

PALAVRAS-CHAVE: producio de texto; redagio; concepgiio de linguagem:
alternativas.

TEXT PRODUCTION IN SCHOOL: PRESUPPOSE AND POSSIBILITIES

ABSTRACT: Proposing to the student interesting activities of written text
production, has been a constant challenge (o the Portuguese Language teachers in
different grades. The most of the students show indifference and difficultics
writing texts. The present essay fries o discuss, from the work configuration in a
scholar ambient as a simple scholar task/composition, questions that are related Lo
the language conception significance and to the possibility of alternatives to work
as a written text production in a scholar ambient, overcoming the work rating as a
text written just as simple scholar task achievement.

KEY-WORDS: text production; composition; language conceptions; alternatives.

1. Introducao

Embora muito difundido, o quadro que configura a crise no ensino de
Lingua Portuguesa persiste, apesar das inimeras publicagdes e discussoes sobre o
tema. Freqlientemente, essa crise € caracterizada, no que concerne i produgio de
texto, em alirmagdes categdricas como “o aluno estudou Lingua Portuguesa
durante oito anos e nao € capaz de produzir um bom texto”.

Esta “incapacidade” (lida freqiientemente como problema que o aluno
J4 possui ao chegar a escola), € atestada por textos sem sentido, constituindo-se em
meras reprodugoes do discurso do professor ou do texto didético ou ainda pelo uso
constante das “estratégias de preenchimento” (cf. Lemos, 1997).
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Ao discutirmos sobre a produgio de texto realizada nas aulas de Lingua
Portuguesa no ensino fundamental ou médio, ndo basta categorizarmos o0s
problemas que aparecem nos textos escritos dos alunos e culpéd-los por isso. O
resultado final dos textos escritos por estudante em diferentes graus de ensino e em
diferentes situagdes demonstra algo mais do que desinteresse, falta de leitura ou ma
aquisi¢iio de conceitos, regras e técnicas.

E necessdrio um olhar mais amplo e critico sobre essa problemdtica,
observando-se de que forma ¢ conduzido o trabalho com a escrita e as condigtes de
produgio do texto escrito em sala de aula, cuja t6nica é o artificialismo no uso da
linguagem cscrita, manifestado pela produgio de redagdes para o professor ler.
Assim, os textos escolares possuem, na grande maioria das vezes, apenas um
interlocutor — o professor — ¢ uma fungio — a avaliagdo. O professor serd o
principal e talvez o tnico leitor do texto. Consciente disso, e sabendo que seu texto
serd avaliado, o estudante procurari escrever o que a escola (na figura do
professor) quer ouvir, a fim de obter boa nota, Assim, o texto do aluno, que poderia
ser uma oportunidade rica na revelagiio da muitas vozes presentes em sala de aula,
passa a ser uma mera reprodugiio; o aluno (em diferentes graus de consciéncia)
admite para si e incorpora o discurso escolar, negando a prépria voz, niio revelando
suas opinides, criticas e sugestoes.

Se encaminhado na perspecliva acima descrita, o trabalho com a
linguagem deixa de ser uma possibilidade e um instrumento de interagio por
exceléncia, para ser a materializagiio de um processo autoritdrio que vé na figura
do prolessor aquele que “tudo sabe™ e com o poder legitimado de julgamento, de
atribuigio de nota. A palavra do aluno niio é dada contrapalavra, o que anula a voz
do produtor do texto ¢ esvazia o sentido do trabalho com o texto escrito em sala de
aula. Tem-se, entdo, a redagio em contraposi¢ao a producio de lexto, a auséncia da
interlocugio na sala de aula ¢ o desenvolvimento de um processo autoritirio de
avaliagio do aluno por meio do seu texto escrito.

Nesse sentido, se a esséneia do trabalho com a linguagem constituir-se
pelo artificialismo, a voz do aluno, enquanto alguém/sujeito que pode agir com e
sobre a linguagem, ¢ desconsiderada, apagada; a sala de aula transforma-se em um
espago para o imperialismo do discurso monoldgico: o do prolessor; o trabalho de
produg¢io do texto escrito perde o cariter de trabalho e de construgiio para ser tarefa
escolar; a avaliagio do texto escrito transforma-se em “caca aos erros”, com grande
énfase para os aspectos ortogrilicos.

Proceder a uma reflexio sobre a produciio do texto escrito em sala de
aula, por conseguinte, exige mais do que reilerarmos a famosa “crise no ensino da
lingua™ ou apegar-nos a propostas ou receitas que explicitem um “como lazer”
imediatista. E preciso que seja contextulizada a produciio do texto com o trabalho
com a linguagem que € realizado em sala de aula, na disciplina de Lingua
Portuguesa.

Ao visualizarmos um quadro diferente para o trabalho de produgio do
texto escrito em sala de aula, € necessirio que scja admitida a necessidade de que
ele esleja ancorado em situacdes de uso efetivo da lingua, pois a escola, enquanto
instincia de trabalho com a linguagem ¢ com o conhecimento historicamente
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produzido, deve instrumentalizar o aluno para o uso da lingua (na modalidade oral
e escrita) em diferentes situagoes, adequando-a aos diferentes interlocutores. Dessa
forma, a linguagem é um instrumento do qual o sujeito/aluno pode “langar mao™
para promover agoes de acordo com a situagdo e com os interlocutores.

Uma das primeiras questdes que devemos observar quando nos
lancamos na tarefa de discutir a produgiio de textos na escola é o porqué de se
escrever. Pensando na situacio escolar, o aluno, muitas vezes, deve pergunltar-sc
por que escreve (tanto!) sobre tantas coisas, se, na verdade, nio lem (¢ demonstra
iss0) motivos ou mesmo vontade de dizer algo através do texto escrito. Tal reflexio
¢é relevante para que possamos pensar sobre o lugar, a importiincia que o texto
escrito ocupa em sala de aula. Em resposta & questdo “Por que escrevo?”, Frei
Betto (1991) apresenta algumas consideragdes, dentre as quais destaca o valor que
a escritura assume na vida do escritor. E claro que, a priori, néio temos a pretensio
de transformar nosso aluno em “escritor”, mas queremos ressaltar a idéia que a
escrita deve ter para ele algum sentido, deve ser uma oportunidade de revelagio de
sua voz, do que pensa, do que quer dizer. Talvez scja este o caminho pelo qual o
ato de escrever passe a ler mais sentido em sala de aula: mais sentido para o
professor e para o aluno. Quanto mais esse sentido chegue a se aproximar do que o
autor apresenta, mais significativo serd o trabalho com o lexto escrito em sala de
aula:

Trago uma multiplicidade de hipéteses nio excludentes: Escrevo para
construir  minha prépria identidade; FEscrevo para ser feliz.
Bartheanamente para ter prazer. Sabor do saber. Tanto que, uma vez
publicado, o texto jd ndo me pertence. E como um filho que atingiu a
maturidade e saiu de casa. Ji ndo tenho dominio sobre ele. Ao
contririo, sdo os leitores que passam a ter dominio sobre o autor; (...)
Escrevo também para sublimar minha pulsio e dar forma e voz & babel
que me povoa interiormente; O bom texto € aquele que deixa saudade
na boca da alma. Vontade de 1&-lo de novo (p. 20);

Em relagio, ainda, ao porqué de se escrever, ressaltamos que:

Nio escrevemos por acaso. Temos necessidade de nos deixar ao outro ¢
essa € uma atividade eminentemente humana (...) A escrita nos inscreve no mundo.
Por assim dizer, é uma forma de Registro de Nascimento que nos apresenla a
filiagio com o passado, legaliza o presente e nos documenta no futuro. A escrita
sintetiza 0 movimento dos homens através de sua histéria (Fabiano, 1997, p.51).

Talvez o “escrever movido pela vontade de querer dizer” e,
conseqiientemente, de querer ser lido, ¢ um ponto que merece atengdo. Podemos
dizer que os porqués explicitados acima recuperam ¢ apontam para a escrita como
agio, como trabalho, como interlocugio. No entanto, conceber a escrita desta
forma, implica a discussio de questdes mais amplas ¢ complexas do que
encaminhamentos metodoldgicos. E preciso que se discuta sobre a relevancia que a
compreensio da concepgio de linguagem assume na condugiio do trabalho com o
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texto escrito em sala de aula e, em conseqiiéncia, sobre a necessidade e
importincia de propormos encaminhamentos priticos, possiveis de serem
implementados em sala de aula.

2. A Relevancia da Concepciio de Linguagem

Ao proceder uma reflexio sobre concepgio de linguagem para o ensino
de lingua malerna, nido basta que pensemos ou que facamos proposicoes de
encaminhamentos metodoldgicos para os conleddos, afim de que os mesmos
estejam de acordo com a concepgiio adotada; mais do que isso, € necessirio que
repensemos a funcio dos contelidos de ensino, que, por sua vez, terdo que ser
questionados. De acordo com o que observa Geraldi (1997, p.40):

Toda e qualquer metodologia de ensino articula uma opgdo politica —
que envolve uma teoria de compreensdo e interpretagdo da realidade —
com 0s mecanismos utilizados em sala de aula (...) A opcio de um
ensino da Iingua considerando as reagdes humanas que ela perpassa
(concebendo a linguagem como lugar de um processo de inleragio), a
partir da perspectiva de que na escola se pode oportunizar o dominio de
mais outra foram de expressio, exige que reconsideremos “o que”
vamos ensinar, ji que tal op¢iio representa parte da resposta do para que
“ensinamos”.

Entio, refletirmos sobre a relevincia da concepgio de linguagem para o
trabalho em sala de aula nido é o suficiente para promovermos uma mudanga
significativa no ensino de lingua. Caso busquemos uma alteragio que ultrapasse os
métodos e técnicas para o ensino de lingua na escola, é preciso que voltemos a
atengiio, também, para outras questdes que estio envolvidas no trabalho de sala de
aula, entre elas destacamos o lato de que alterar a concepgdo de linguagem €, antes
de mais nada, uma questio pedagdgica e, pelo fato de envolver posicionamentos
acerca da formagio e/ou conscientizacio dos professores e dos alunos, transforma-
se em uma op¢iio e uma questio politica. Nesse sentido, a alteragio da situacio
atual do ensino de lingua portuguesa, especificamente no caso de produgio de
tex1o, nio requer apenas uma mudanga nas técnicas e nos métodos empregados em
sala de aula. Uma diferente concepgiio de linguagem constréi nio $6 uma nova
metodologia, mas principalmente um “novo contetido”™ de ensino.

Pelo exposto, parece-nos evidente que repensar a prdtica de ensino de
Ifngua materna na escola é uma agfio politica porque se baseia no fato de que nédo
estamos formando apenas alunos, mas cidaddos que poderdo ter maior ou menor
desenvoltura no trato com a linguagem (com a fala e com a escrita), ou seja,
cidadios mais “seguros de si” e de sua capacidade linglifstica, e por que nio
dizermos, mais instrumentalizados para a participagio na sociedade, participagio
esta que se concretiza pela luta e pela busca dos direitos da pessoa humana. Para
tanto, o olhar para o trabalho com a linguagem, em sala de aula, requer, num
primeiro momento, uma reflexio sobre a concepgio de linguagem que € adotada, ja
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que ela norteia todo o trabalho em Lingua Portuguesa, uma vez que, explicitada ou
niio, vai revelar a postura e o entendimento que os envolvidos ou direcionadores do
processo de ensino de lingua (professor, manuais, a prépria escola) possuem em
relaciio a linguagem, ao aluno, a produgio escrita, & avaliagio. Sendo assim, ¢ a
concepgao de linguagem que atua como pano-de-fundo e direcionadora (uma vez
gue estd subjacente) da prética pedagdgica desenvolvida em sala de aula.

Em relagiio 4 classificacdo das concepgdes, Travaglia (1997) e Geraldi
(1991; 1997) apresentam trés concepc¢des de linguagem que nortearam ou que
norteiam (uma vez que ndo sio pontuais e que podem conviver em um mesmo
momenio histérico em diferentes priticas pedagdgicas, em diferentes ou em uma
mesma escola), o ensino de Lingua Portuguesa, sendo elas: a linguagem como
expressio do pensamento, como meio/instrumento de comunicagdo e como forma
ou processo de interagio.

No presente texto apresentaremos a terceira concepgdo, por ser ela que
se¢ coaduna com os pressupostos ora defendidos para o encaminhamento da
produgdo do texto escrito em sala de aula. Assim, admitirmos a linguagem como
forma ou processo de interagiio ¢ compreendermos que quando o individuo usa a
linguagem nfo o faz tdo-somente para expressar ou traduzir seu pensamento ou
transmitir/fcomunicar informagdes aleatorias: ele a utiliza para realizar agoes, atuar
sobre o interlocutor (ouvinte/leitor), construindo compromissos e vinculos com ele.
Assim, a linguagem ¢é forma de interagiio humana que se dd em uma dada situagio
e em contexto socio-histérico e ideoldgico, tendo, portanto, cardter social, no qual
a interagao € entendida como agio entre sujeitos.

Nesse sentido, a interagdo € que vai constituir-se como a realidade
fundamental da linguagem, uma vez que “nio sio palavras o que pronunciamos ou
escutamos, mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mds, importantes ou triviais,
agraddveis ou desagradidveis” (Bakhtin, 1993, p.95). Esse é um aspecto importante
para a discussdo sobre concepgio de linguagem e que precisa ser levado em
consideraciio por quem trabalha com o ensino de lingua, pois ¢ a compreensio que
se tem da linguagem que vai direcionar a prdtica pedagdgica (o que implica um
resultado politico, como acima especificado) nas suas diferentes modalidades.

Para Geraldi (1991), a concepgio interacionista de linguagem esta
ancorada em (rés pontos basicos: a historicidade da linguagem, o sujeito e suas
agoes lingiiisticas e o contexto social das interagdes verbais. Apresentaremos
algumas explicitagbes acerca de cada um dos pontos em funcio de que, aceitar a
concepglio interacionista de linguagem ¢ também admiti-los e colocd-los em
pratica em sala de aula. A historicidade da linguagem prevé que a lingua nao estd
totalmente pronta (enquanto sistema do qual o sujeito se apropria), mas ¢ um
sistema disponivel construido e reconstruido na interlocugio. Esta compreensio
nega percepgdes ingénuas que poderiam admitir que a aprendizagem ¢ o uso da
linguagem ocorreriam a partir da apropriagio simples e mecdnica do sistema
lingiiistico (como se o mero treinamento em exercicios repelitivos bastasse) ou que
08 Tecursos expressivos estariam desprovidos de sentido, sendo este atribuido no
momento do uso. Negadas as percepcoes “da univocidade ou da indelerminagio
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absoluta” (p. 15) da linguagem, sua historicidade aponta para sua construgio
histérica, engquanto atividade e trabalho constitutivo dos sujeitos.

Os sujeitos praticam a¢des com a linguagem: eles se constituem como
tais & medida em que interagem com os outros, realizando ac¢tes com e sobre a
linguagem, e “sofrendo™ agdes da linguagem, sendo que as trés se diio a partir da
diferenciagio entre as atividades lingiifsticas, epilingiiisticas e metalingiiisticas. As
primeiras referem-se ao tratamento do assunto em questdo, permitindo sua
progressio; as segundas m como objeto uma reflexfio sobre 05 recursos
expressivos utilizados; é como se a atengio do locutor se voltasse para um “dizer
melhor, mais apropriado™, caracterizado pelas pausas, corregOes, reelaboragoes; As
atividades metalingiiisticas, por sua vez, niio possucm como principal objetivo
levar em conta os processos de interacdes, mas a preocupagiio em nomear ¢
classificar os elementos da lingua.

As inleragdes se ddo em um contexio histérico e social, que controla a
possibilidade de surgimento e a validade dos discursos presentes e que circulam na
sociedade. Isto que dizer que os textos/discursos que permeiam as relagoes sociais
surgem, também, a partir de um controle que a prépria sociedade impde, através
dos mecanismos de controle (Cf. Foucault, 1998). Este ¢ um ponto importante
quando da observagiio do trubalho de produgio de textos na escola, ji que a
situagiio de produciio atua, ndo raras vezes, como um mecanismo controlador de
discursos, no qual, inserido em um sistema institucionalizado que € a escola, o
aluno é obrigado a escrever o que o contexto escola permile, sob pena de ser
punido.

Em relagiio s concepgoes de linguagem e o ensino da lingua materna
(ou *por que a escola faz o que faz?”) conslatamos que:

(...) em muitas das concepgdes tradicionais da leitura e da escrita que
sio veiculadas na escola, essas priticas sdo relacionadas a uma
concepgiio de linguagem ingénua, segundo a qual haveria uma relagio
ransparente e univoca entre pensamento ¢ linguagem. Como
decorréncia, vemos que a instiluiciio escolar torna-se o espago para que
sejam produzidos 0s usos lingiiisticos autorizados com a palavra escrita
e, por isso mesmo, autoritirios. Nesse sentido, resta ao aluno
leitor/produtor de textos ocupar o lugar que lhe ¢ destinado
institucionalmente, sem que lhe secja  permitido reconhecer a
historicidade constitutiva da linguagem e (re)construir sua propria
histéria de leitura e escrita (Maténcio, 1988, p. 66).

Embora a concepgiio interacionista de linguagem tenha sido bastante
difundida (sendo ela a responsivel pela proposicao de novas prdticas para o ensino
de Lingua Portuguesa) o que se observa ainda ¢ a sua pouca aplicagdo na pritica,
em sala de aula, ou mesmo iniciativas insuficientes para uma verdadeira
transformagio no ensino de Lingua Portuguesa. A ndo-transformagdo ou
adequagdo da préitica de produgio de texto escrito & concepgio interacionista de
linguagem foi responsdvel por andlises feitas por muitos tedricos, 0s quais apontam
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uma clara divisiio de concepcdes a partir da observagio do trabalho de produgdo de
texto realizado em sala de aula, que pode dar ou nio énfase i produgio/elaboragio
da palavra do aluno. Tendo como parimetro a énfase ou a oportunidade que € dada
ao aluno para que diga a sua palavra, hd distingdes claras sobre a condugdo do
trabalho com a escrita do texto na escola.

3. Para Além da Tarefa Escolar

Gregolin (1993), alerta que o trabalho com o texto escrito em sala de
aula caracteriza-se, muitas vezes, para o aluno como “redagfo tortura”, que [az
emergir um texto morlo, em cuja situagio de produgio o aluno escreve por
obrigagio e o professor solicita a redagiio como parte de suas tarefas escolares. Em
suma, pelas colocagdes da autora, observamos que o trabalho de produgiio de texto
caracteriza-se fundamentalmente pela artificialidade e, como conseqiiéncia, pela
esterilidade do processso, que compromete todo o trabalho desenvolvido na
disciplina de Lingua Portuguesa.

Geraldi (1991), diferencia redagio de producio de texto, afirmando que
a primeira tem cardter de tarela escolar, mera realizagio de atividades, emprego
artificial da linguagem, produgiio “para”™ a escola, enquanto que a segunda
caracteriza-se pela produgio do aluno, pela expressio da sua voz, do seu dizer, sua
opinido ao outro: relagdo de interlocugio, produgiio feita “na” escola, para o
“mundo”, J4 Pécora (1992), analisando os problemas de redagdo presentes nos
textos dos alunos, chama a ateng@io para a relevincia das condigdes de produgiio
dos textos uma vez que clas viio interferir no resultado do trabalho, ou melhor,
podem caracterizar uma redagdo, jd que:

(...) é preciso reconhecer que o que o levou o aluno a encarar 0 seu
pedago de papel em branco ndo foi nenhuma crenga de que ali estava
uma chance de dizer, mostrar, conhecer, divertir, ou scja ld o que outra
atividade a que possa atribuir um valor e um empenho pessoal. Pelo
contrdrio, tudo se passa como se a escrita ndo tivesse outra fungiio que
niio a de ocupar, a duras penas, o espaco que lhe foi reservado, como se
a tinica vocagdo fosse ser mancha de, aproximadamente, vinte linhas de
extensiio. (...) Mais uma vez, portanto, o exame das ocorréncias
problemdticas faz surgir nitidamente os limites — estreitos demais para
que neles caiba a atividade de linguagem — da imagem da escrita que ¢
consagrada pela escola. Af, escrever signilica reproduzir uma atividade
que existe em fungdo do préprio ambicnte escolar, cujo valor €
exclusivamente escolar, e cujo destino é reproduzir a sua instituicdo. A
bem dizer, uma boa parte do que foi escrito niio chega a ser escrita: €
mera redacio (p.86).
Uma outra distingiio diz respeito & escrita-reproduciio e escrita-producio.
A primeira caracteriza-se pelo que o aluno escreve sem atuagdo individual,

prevalecendo as fungdes normativas ¢ de registro para a escrita (fixagao de regras,
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copias, cxercicios, tarefas de casa). Este tipo de condugdo nio sé promove o
apagamento da voz do aluno como o ajuda a mecanizar atitudes diante da escrita,
passando a incorporar a nogao de correcio, limpeza do texto e perdendo a nociio de
uso/interagio da linguagem, passando a considerar a modalidade escrita como um
uso nido-funcional da lingua. A escrita-producio, por sua vez, emerge de um
processo  de ensino-aprendizagem, [(azendo parte de um encaminhamento
pedagdgico mais amplo, no qual o aluno reflete, apresenta suas opinies ¢
sugestoes, nio sendo apresentada como tarefa aleatdria (cf. Azevedo & Tardelli).
Adotando a mesma perspectiva, Britto (1995) faz a diferenciagio entre exercicio de
linguagem X exercicio escolar.

E interessante observarmos que as diferentes denominagdes acima
apresentadas (produgao de texto x redagfio; dizer x preencher linhas; escrita-
produgdo x escrita reprodugiio, exercicio de linguagem x exercicio escolar) recaem
¢ apontam para as condi¢des de producio dos texlos escritos em sala de aula, nas
quais ndo se pode esquecer o intransferivel lugar do e para o aluno. Vemos,
portanto, que seria importante que as proposicoes de trabalho com o texto escrito
estivessem inseridas no contexto das atividades desenvolvidas com alunos e ter
objetivos maiores e mais amplos do que o de fazer o aluno produzir um texto para
o professor ler e corrigir ou passar visto.

I o lugar de sujeito, ocupado pelo aluno no processo de produgio do
lexto, que vai apontar a distingio entre os diferentes tipos de escrita jd
caracterizados. Caso o aluno niio tenha oportunidade de dizer sua voz no texto que
produz, sua escrita ndo serd producio, serd um amontoado de linhas preenchidas
nas quais niio serd possivel visualizar, a partir do que ¢ como as palavras dizem, o
rosto/a voz/a marca de autoria de quem as escreveu. Para que o texto escrito tenha
realmente cardter de produgio, Geraldi (1991), em termos de alternativa, apresenta
algumas condigbes:

a)Ter o que dizer: o aluno nao vai escrever sobre o que niio conhece,

sobre o que nao sabe o que dizer;
b)Ter para quem dizer: é a necessdria definiciio dos interlocutores, o
“outro™ a quem o texto € dirigido;

c)Ter razoes para dizer: é necessdrio que se tenha razdes (os motivos)
para a produgio do texto: a tnica razio para a produgio niio deve ser
a corregao (e a atribuicio de nota) feita pelo professor;

d)Ter condigies de escolher estratégias para dizer: a definigio de
estratégias ocorre em fungdo do assunto, do interlocutor e das razdes
que norteiam a producgio do texto.

Tendo em vista o cariter interacionista da linguagem e as condigdes
bisicas para a produgdo de texto, o préprio espago da sala de aula e a relacio
professor-aluno precisam ser redimensionados.

Os pressupostos da concepgiio interacionista de linguagem podem levar
a superagdo do artificialismo presente na sala de aula quanto ao uso da linguagem,
possibilitando um emprego mais legitimo da modalidade oral e escrita, tendo-se em
vista o cardter dialégico e interlocutivo da linguagem, presentificado pelas
condigdes para a produgiio do texto escrito, acima cxpostas. O professor e os
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alunos tornam-se interlocutores que léem, falam (sem medo de opinar, sugerir,
criticar), escrevem ¢ analisam fatos lingiiisticos. Em outras palavras, sio usudrios
da linguagem em diferentes situacdes, que vio exigir constantes negociagdes de
sentido. Assim, o trabalho realizado com o texto passa a ter um cardler ou uma
configuragio diferente da classificada como redagiio escolar. Essa diferenca
apontada, em termos de pritica de trabalho com o texto em sala de aula, pode ser
manifestada da seguinte forma:

Parto do principio de que o trabalho realizado por meio da leitura ¢
da produgiio de textos, muito mais que decifragiio/transcrigio de
signos lingtifsticos, é de construgio de significado ¢ atribuicio de
sentidos medianle ndio apenas os elementos linglifsticos: essas siio
atividades culturais. Pressuponho, também, que a leitura e a escrita
sdo atividades dialdgicas, e que a imagem matua dos interlocutores é
um elemento crucial para o0s processos que se realizam na
interlocugio. Acredito ainda que os eventos ligados a escrita devem
ser vistos como dinimicos, e que, em decorréncia da alribuigio
reciproca de imagens pelos interlocutores que ai se constituem,
sejam eles reais ou virtuais, hd a negociagio ou ndo dos sentidos
(Maténcio, 1998, p. 18).

As consideragdes acima demonstram que os problemas no ensino de
Lingua Portuguesa, decorrentes da concepeiio de linguagem adotada em sala de
aula, niio sdo exclusivos e relacionadas apenas is séries finais do ensino
fundamental e médio. Em todas as séries, dependendo da compreensio que temos
da linguagem, podemos ter redacdes ou escritas-reprodugdes que revelam um
processo artificial de ensino.

Ao desenvolvermos alguns aspectos relacionados & concepgio
interacionista de linguagem ¢ a produgiio de textos, destacamos (de forma muito
breve, mais a titulo de inquietagdo) algumas rdpidas consideragoes sobre a
avaliagdo escolar que, pela sua importincia na pritica de produgdo de textos,
precisa ter seus conceitos revistos.

Na perspectiva da concepgdo interacionista de linguagem, a
avaliagiio, como conseqtiéncia de uma pritica escolar critica e rellexiva que supera,
inclusive, a relagio mecinica entre leitura e produgio de texto - como se a segunda
fosse um reflexo automdtico da primeira - deixa de ser percehida como um
controle rigido de resultados para ser vista como um processo. Para tanto, o
professor poderia lancar um olhar mais observador e menos avaliativo aos alunos,
vendo como eles desenvolvem suas atividades de produgiio de texto e de leitura,
partindo de suas experiéncia prévias e orientando-os no sentido de complementar
os conhecimentos que jd possuem.

Concluindo, a reflexdo sobre o ensino de lingua malerna,
especilicamente, sobre a producio do texto escrito em sala de aula, requer
posicionamentos sobre a concepg¢io de linguagem adotada, e, em decorréncia,
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cocréneia nas alternativas para a produgdo de texto, bem como um “repensar”
sobre o espaco que é dado para que o aluno efetivamente “produza’ textos escritos
e a forma pela qual € realizada a avaliagiio dos textos produzidos.
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