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REPRODUCAO IDEOLOGICA E PRECONCEITO
LINGUISTICO NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Daniela Cardoso®

RESUMO: O ensino de Lingua Portuguesa, ainda hoje, expressa preconceitos
lingiifsticos. Construiu-se um mito de que hd os que falam e ou escrevem certo e 0s
que falam e ou escrevem “errado™. Essa separaciio €, em sua esséncia, ideologica,
haja vista a ligaciio existente entre ideologia e linguagem. A realidade lingiiistica
brasileira sugere mudangas profundas nas concepgdes de linguagem a serem
consideradas para um ensino de lingua materna mais adequado e, por que nio
dizer, mais “eficiente”.
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IDEOLOGICAL REPRODUCTION AND THE LINGUISTIC PREJUDICE
IN THE TEACHING OF THE PORTUGUESE LANGUAGE

ABSTRACT: The Portuguese Language teaching, yet today, articulates linguistics
prejudice. The mystic was built and there are some people whom spoke or write
right, and others who spoke and/or write wrong. This division is, in its essence,
ideology. There are existents link between ideology and language. The truth
Brazilian linguistics proposed hard changes in the conceptions of the language, that
need been considered to teaching a more adequate essential language (first
language), and why don’t say more “efficient™.
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1. Introducio

Ao realizar a disciplina ldeologia e Educacfio, ministrada pela
professora Dra. Marlene Ribeiro (UFRGS), surgiram algumas perguntas: Como o
fator ideoldgico se manifesta na aprendizagem lingiifstica? Hd uma neutralidade
lingiiistica?  As  variedades  linglifsticas  correspondem a  variagdes
ideoldgicas/discursivas? Como o ensino de lingua portuguesa contempla (ou nao) a
diversidade lingiiistica?

E em busca de alguns apontamentos para essas questdes que realizamos
uma pesquisa bibliogrifica-documental e de corte transversal de autores com o
tema linguagem e ideologia.
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2. O Fator Ideol6gico ¢ a Linguagem

Inicialmente, vejamos as afirmagoes de Fiorin. Nas palavras do autor
(2000, p. 32), “a cada formagio ideolégica corresponde uma formacio discursiva,
que € um conjunto de temas e de figuras que materializa uma dada visio de
mundo”. Para esclarecer o que € essa compreensio recorremos a Kronbauer (2002,
p. 274), o qual afirma que a compreensio do mundo é uma interpretagio que s6 se
efetiva na linguagem. Ao referir-se ao método de alfabetizagiio proposto por Paulo
Freire em Pedagogia do oprimido, cste autor lembra que as palavras geradoras
surgem carregadas de significado — plenamente ligado com a vida social e cultural
do ser: “E como se cada palavra deixasse aparecer o todo da linguagem a qual ela
pertence ¢ fizesse vir & tona o todo da visio de mundo que a ela subjaz”
(KRONBAUER, 2002, p. 274), portanto, transparecendo a ideologia a que se
veicula.

Voltando a Fiorin (2000, p. 32), encontramos, ainda, a sugestio de que
uma formagiio ideoldgica deve ser entendida como a visio de mundo de uma
determinada classe social. Ou seja, o conjunto de representacoes, das idéias, da
compreensido que uma dada classe tem da vida e do mundo, revela-se através das
formagoes ideoldgicas (como veremos sempre ligadas a uma formagio lingiifstica).
Bakhtin, em sua obra Marxismo e filosofia da linguagem, vai mostrar que a palavra
deve ser considerada como “signo social para compreender seu funcionamento
como instrumento da consciéncia” (1995, p. 37). Para esse autor, a palavra é
instrumento da consciéncia, ¢ ¢ justamente isso o que determina que a palavra
acompanhe toda a criagdo ideoldgica. “Os processos de compreensiio de todos os
fendmenos ideoldgicos (um quadro, uma peca musical, um ritual, ou um
comportamento humano) nio podem operar sem a participagio do discurso
interno™ (1995, p. 38).

Bakhtin afirma, ainda, que “tudo o quc ¢ ideolégico possui um
significado e remete a algo situado fora de si mesmo. |...] Sem signos niio existe
ideologia™ (1995, p. 31) Os objetos ndo possuem xumdo em si, apenas uma
fungio. E através do signo que este Ob_]CtO pode tornar-se ideoldgico, ou scja,
dotado de significado. Assim, para ele “o dominio do ideolégico coincide como o
dominio do signo”. (1995, p. 32) O signo ideolégico nio é somente um reflexo ou
uma refragio da realidade, mas uma parte material dessa realidade, Ou seja, todo o
fenébmeno ideolGgico (portanto lingiifstico) tem uma encarnagiio material seja na
palavra — som, seja no gesto etc. Nos fatos, assumir o signo ideoldgico como
fragmento material da realidade implica assumir a linguagem como objeto
“passivel de um estudo metodolégico e objetivo™ (BAKTHIN, 1995, p. 33).

Outro aspecto importante € o fato de que esses autores ligam a
linguagem & objetivagdao da prdpria consciéncia. Numa perspectiva bakhtiniana,
pode-se dizer que a consciéncia materializa-se socialmente apds passar pela etapa
da objetivagio — arte, ciéncia, linguagem, trabalho etc. O autor considera que a
linguagem ¢ a realidade da consciéncia. Ao contrdrio dos idealistas, ele assume o
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cardter social da consciéncia, mesmo em sua forma primdria ¢ confusa, pois ela s6
existe em seres organizados socialmente em torno de um processo de produgdo
(Op. Cit. p. 36, 37, 42).

Uma afirmagiio esclarecedora sobre a relagdo entre consciéncia e
linguagem jd havia sido feita na obra Ideologia alemd, na qual Marx e Engels
também afirmam que a linguagem € a realidade material da consciéncia (1984, p.
33).

O espirito tem de antemio a maldigdo de estar “preso” a matéria, a qual
nos surge aqui na forma de camadas de ar em movimento, de sons, numa palavra,
da linguagem. A linguagem ¢é tdo velha como a consciéncia - a linguagem ¢ a
consciéncia real pritica que existe também para os outros homens [...](1984, p. 33).

Assumir que a linguagem € a realidade da prépria consciéncia implica,
de fato, compreendermos a prdpria consciéncia como fato social. Ainda no
primeiro capitulo de Ideologia alemd, encontramos a afirmacdo de que tanto a
linguagem quanto a consciéncia surgem “da necessidade, da caréncia fisica do
intercimbio com outros homens™ (1984, p. 34). Para esses autores a consciéncia €
produto das préprias relages sociais e, portanto, desde o seu inicio é social (1984,
p.34; 21-24).

Para manter-se vivo, o ser humano tem de satisfazer algumas
necessidades primordiais — comer, beber, vestir, morar, entre outras -, entiio, dessas
necessidades, surge o primeiro ato historico da humanidade “a producio dos meios
para satisfaciio destas necessidades, a produgdio da prépria vida material” (MARX
& ENGELS, 1984, p. 31). Ao suprir as necessidades de sobrevivéncia ¢ de posse
dos meios de produciio, o ser humano faz surgir novas necessidades e segue
renovando sua vida dia a dia. Surge, entilo, a producio de outros seres humanos, a
relagiio entre homens e mulheres e, desta, os filhos. Forma-se, assim, o primeiro
nicleo de relagfio social (a familia) que se amplia, ao passo que aumentam as
necessidades, num movimento continuo e dnico (Op. Cit., 1984, p. 31, 32).

Dessa elaboracdo decorre a midxima que o ser humano estd, desde o
inicio de sua existéncia, em relacio com o outro. Pode-se dizer, com isso. que as
relagdes sociais sao a raziio e a base da comunicagio, portanto, da linguagem. Esta
tiltima é o meio no qual os seres humanos se encontram, sc reconhecem e tem de se
entenderem uns com 0s outros para satisfazerem suas necessidades. Segundo
Kronbauer, € na linguagem que se efetiva a interpretagio do mundo. (2002, p.273)
A comunicagio é alo social, no qual se encontram as préprias relagtes sociais. O
estudo da comunicagdo, portanto, da linguagem, permite compreender as relagdes
sociais que nela se exprimem.

Retomando mais uma vez a obra de DBakhtin encontramos uma
afirmagio contundente a respeito da ligaciio entre a linguagem e as relagdes sociais
que, em tltima instincia, sio as relagoes de producio.

As relagbes de produgiio ¢ a estrutura sdcio-politica que delas
diretamente deriva determinam todos os contatos verbais possiveis entre
individuos, todas as formas e os meios de comunicaciio verbal: no trabalho, na vida
politica, na criagido ideoldgica. Por usa vez, das condigdes, formas ¢ tipos de
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comunicagiio verbal derivam tanto as formas como os temas dos atos de fala.
(1976, p. 42).

Também, para Fiorin (2000, p. 35), “o homem ¢ produto de relagGes
sociais ativas e inteligentes” e a consciéncia é formada pelo conjunto dos discursos
interiorizados pelo individuo ao longo de sua vida. “O homem aprende como ver o
mundo pelos discursos que assimila e, na maior parte das vezes, reproduz esses
discursos em sua fala”. Assim, esse autor explica que, como materializacio da
consciéneia e instrumento de comunicagio, a linguagem, constitui um fator social,
ou seja, sofre determinagdes sociais.

A decorréncia da afirmacio de que o falante forma sua consciéncia
pelos discursos que assimila e passa a verbalizar essa consciéneia através da
linguagem, é de reconhecer que esse falante €, na verdade, como afirma Fiorin, um
“suporte das formagGes discursivas™ e, portanto, ideolégicas e sociais (2000, p.43).
Na realidade, a linguagem carrega consigo, em cada signo, uma dada ideologia, um
dado valor social.

A todo esse complexo lendmeno devemos acrescentar o lato de o ser
humano viver em uma sociedade atravessada por profundos conflitos sociais. Ou
seja, 0 meio real em que vive o ser humano € profundamente contraditério. A partir
do momento em que este homem toma consciéncia do real € que se torna possivel
todo o ato de abstragiio e de representagio do real (MARX & ENGELS, 1984,
p.23). Nos fatos nao saimos por ai carregando objetos em nossa mente, mas
tomamos consciéncia da existéncia deles e de sua esséncia e com isso o0s
representamos em um ato de consciéneia pura, trabalhamos sobre conceitos
elaborados com base na realidade. “Nao € a consciéncia que determina a vida, € a
vida que determina a consciéncia™ (MARX & ENGELS, 1984, p.23).

E assim que a linguagem — o signo lingiiistico — se torna arena de
conflitos de classe. Segundo Bakthin,

Na verdade ¢ este entrecruzamento dos indices de valor que torna o
signo vivo e movel, capaz de evoluir. O signo se substraido as tensdes
da luta social, se posto & margem da luta de classes, ird infalivelmente
debilitar-se, degenerard em alegoria, tornar-se-d objeto de estudo dos
filélogos e ndo serd mais um instrumento racional e vivo para a

sociedade (Op. cit. 1993, p. 46).

O autor afirma, igualmente, que hd uma intengéo ideoldgica no fato de
posicionar a linguagem em algum lugar fora da sociedade e da luta de classe. Nas
palavras de Bakthin.

A classe dominante tende a conferir ao signo ideoldgico um cardter
intangivel e acima das diferencas de classe, a fim de abafar ou de ocultar a luta dos
indices sociais de valor que ai se trava, a {im de tornar o signo monovalente (1995,
p.47).

Ainda que esta pesquisa seja inicial e nfo pretenda, de forma alguma,
responder a todos os questionamentos que iniciaram este trabalho, nos [atos,
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descobrimos que, sem levarmos em conta todos o0s elementos citados
anteriormente, € impossivel termos uma pritica verdadeiramente educativa no
ensino de Lingua Portuguesa. Por isso, nesse momento, az-se necessirio discutir-
se estratégias de ensino que incorporem os elementos tedricos levantados, bem
como 4 realidade lingiiistica diversificada. Assim, quer-se discutir como levar os
alunos 2 utilizagiio consciente da lingua e, sobretudo, como fazer isso respeitando a
identidade lingiiistica.

Para compreender-se os [endmenos lingiiisticos que ocorrem na
sociedade e, que, portanto, estardo presentes na escola, dedicar-se-4 um pequeno
espago para uma andlise do contexto lingiiistico brasileiro. Diversos autores ja
véem diagnosticando a realidade lingiifstica do pafs em materiais amplamente
divulgados. Tais materiais pretendem, em geral, convencer sobre a diversidade
lingiiistica e a necessidade de sua real compreensdo para o ensino da lingua.
Compreende-se que a diversidade lingiifstica constitui mais um falor relevante na
concepgio lingiiistica que deve ser assumida pelos professores de Lingua
Portuguesa.

3. 0 Mito da Unidade Lingiiistica

Embora, no Brasil, a lingua falada pela grande maioria da populagdo seja o
portuguds, esse portugués apresenta allo grau de diversidade ou variabilidade. Essa
variabilidade nio é decorrente apenas da histéria e da grande extensiio territorial do pais.
Ela ¢, essencialmente, resultado das diferencas sociais, materializadas na lingua através
da histéria. Também no Brasil, a educagiio, sobretudo de qualidade, ¢ privilégio de
alguns poucos. No inicio desse terceiro milénio, temos ainda uma importante quantidade
de brasileiros analfabetos.

A lingua reconhecida, a norma culta, € aquela que se aproxima da expressao
literdria da linguagem, empregada pelos jornalistas e escritores. Hid uma imensa parcela
da populagiio que ndo tem acesso a essa norma, a ndo ser num sentido essencialmente
passivo: 1& e escuta, episodicamente, sem participar efetivamente desse intercimbio
lingiiistico. Afirmar a unidade lingiifstica do Brasil é reconhecer a existéncia dos sem
lingua (BAGNO,1999).

Estudos t&ém comprovado que, comumente, falantes das variedades
divergentes do padriio da lingua portuguesa tém dificuldade de entender as mensagens
enviadas na lingua padrao. Uma revelagiio importante nesse sentido foi feita no artigo
“Problemas de comunicagiio interdialetal”, referente 4 periferia de Brasilia, por Stella
Maris Ricardo-Bortoni. Para esses autores:

“A idéia de que somos um pais privilegiado, pois do ponto de vista
lingiiistico tudo nos une e nada nos separa, parcce-me, contudo, ser
apenas mais um dos grandes mitos arraigados em nossa cultura. Um
mito, por sinal, de conseqiiéneias danosas, pois, na medida em que niao
sc reconhecem os problema de comunicagiio entre falantes de diferentes
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variedades da lingua, nada se faz também para resolvé-los (apue
BAGNO, 1999, p. 18).

Nos fatos, vivemos no Brasil verdadeira luta lingiifstica, entre o padriio culto
e as variantes populares. Essa luta revela-se de forma privilegiada na escola, pois ¢ ali
que, em geral, acontecem os primeiros contatos entre o padrio dito culto e as variantes
populares da lingua.

4. Aprendizagem Lingiiistica ou Reproducio Ideoldgica?

A realidade objetiva, as relagGes sociais e os conflitos decorrentes da
forma de organizaciio da humanidade influenciam diretamente na forma ¢ no
conteiido da fala humana. As préprias contradigdes da sociedade nio poderiam
deixar de se manilestarem na materialidade ideolégica da consciéneia — a
linguagem. E em meio ao complexo fendmeno das relagoes humanas que acontece
a aprendizagem lingiiistica, entendida por Fiorin, como a aprendizagem de um
discurso. Para Carboni, “a aprendizagem de uma lingua consiste precisamente em
fazer com que o sinal assuma contetido de signo™ (1997, p. 125). Assim, na
aprendizagem lingiiistica estio imanentes aprendizagens ideoldgicas. O signo
ideoldgico confere a uma dada coisa um significado, o signo lingiiistico €, na
verdade, a materialidade da ideologia (também da consciéneia, ji que esta é
formada por valores). Assim, a aprendizagem lingiiistica ¢, em dltima instincia, a
aprendizagem de uma ideologia imbricada na linguagem.

Fiorin afirma que a “aprendizagem lingiiistica™ cria uma “consciéncia
verbal”, capaz de fazer com que os individuos sintam-se membros efetivos de um
determinado grupo social. Para esse lingiiista “a aprendizagem lingiiistica estd
estritamente vinculada a producao de uma identidade ideoldgica, que é o papel que
o individuo exerce no interior de uma formacgio social™ (2000, p. 44).

As contradi¢des sdo agravadas quando, - ao invés de incentivar o uso das
habilidades lingiiisticas, deixando o aluno expressar-se liviemente, para somente depois
lhe apresentar a norma culta para sua fala ou escrita -, 0 ensino institucional interrompe o
fluxo natural da expressdo ¢ da comunicagio da crianga numa atitude comumente
arbitrdria e preconceituosa, mesmo quando bem intencionada.

Os [alantes siio corrigidos como se a lingua que falam ou escrevem nio
fosse o portugués; mesmo quando expressam e registram, corrclamente, formas
sintdticas, seméanticas ¢ lexicais universais e, portanto, padrdes, no meio social em que
vivem. Fendmeno agravado pelo fato de que, ndo raro, algumas dessas formas,
estatisticamente, sao mais generalizadas entre os loculores brasileiros do que as formas
padrio da norma culta, Com isso, os representantes da variante culta — sobretudo os
professores — questionam e corrigem expressoes correntes no mundo social dos seus
alunos, corrigindo, também, no mesmo alo, idéias, ideologias e formas de ver o mundo,
imbricadas na variante nio-padrao.
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Ao se tentar obrigar os alunos a expressarem-se na lingua padrio choca-se
com as concepgdes de mundo homogéneas no mundo social por eles habitados; mundo,
para onde retornam, diariamente, para viver atos fundamenlais de sua socializagio. A
conseqiiéneia dessa violéncia lingiifstica se expressa, geralmente, na criagao de
sentimentos de incapacidade e de incompeténeia por parte dos alunos. Em dltima
instAncia, essa contradigio manifesta-se na rejeigio do aprendizado em  lingua
portuguesa culta, que resulta em altas taxas de [racasso escolar (BAGNO, 1999, p.107).

Segundo Geraldi (1996, p. 63), os alunos pertencentes a classes populares
falam, compreendem e interpretam o mundo de uma forma que a escola, durante longo
periodo, ndo aceitou ¢ continua ndo aceitando. Os conhecimentos, expostos pelos
falantes da variante popular séo, [regiientemente, desprezados, pois a linguagem na qual
veiculizam esses conhecimentos ¢ vista como malerializagio de subalternidade social,
intelectual e cultural.

As concepgdes lingiiisticas, apresentadas, infelizmente, ndo sao
efetivadas nas priticas pedagogicas da escola (GERALDI, 1996, p. 50). A
diversidade lingiiistica, sobretudo expressio da desigualdade social, tem sido
desconsiderada pelo sistema de ensino. A linguagem exigida na cscola — em
especial nas aulas de lingua portuguesa — corresponde ao modelo lingiiistico
préprio das classes dominantes e das categorias sociais a elas vinculadas. As
demais variagdes sfo consideradas mal-formadas, imperfeitas, deturpagoes da
norma culta,

5. Conclusao

Quando se fala dos usos da lingua se faz referéncia, nao raras vezes, ao
sistema descrito na gramdtica, ignorando que a realidade lingiiistica estd nos
diversos tipos de texto que ligam receptor e emissor em situagdes comunicativas.
Produzimos textos para satisfazer a dadas necessidades de comunicagiio. Por isso
mesmo € que encontramos diferengas textuais em todos os niveis — morfoldgico,
sintitico, semintico etc. Textos juridicos diferem de manuais, gramiticas diferem
de textos literdrios, entre outros.

No entanto, a fun¢do maxima da linguagem nio se limita a comunicar.
A linguagem cumpre papel determinante na inser¢iio social, na efetivagio da
formagiio da identidade, na capacidade de abstragio entre outras fungdes. Assim,
nio podemos negar que, na complexa realidade social em que vivemos a
codificaciio e decodificagiio adequada da lingua € fundamental para efetivagdo de
diferentes interpretages do mundo. Nisso consiste a importiancia do conhecimento
da norma lingiiistica, afinal em contextos formais e rigidos dificilmente serio
incorporadas expressoes, sintaxes, Iéxicos desprovidos da tal tradi¢lo lingiiistico-
gramatical. Porém, em situacdes reais e cotidianas de comunicagiio o contrario é
verdadeiro. Ou seja, a lingua continua a seguir as normas minimas de uso
gramatical, mas deve estar sempre pronta a enfrentar situagoes de uso cotidiano
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numa imensidao de textos e conlextos comunicalivos que requerem agilidade e
adaptagio para veicular uma mensagem ou uma representacdo da nova realidade.

Atualmente, ha uma clara distingdo entre a lingua como sistema
descrito e a sua realizaciio discursiva. Dai é que se origina o conlraste entre a
norma — que orienta alguns usos lingiifsticos e condena outros — e a necessidade de
uma lingua que respeite a identidade social e o senlimento de pertenca imbricado
no uso coletivo de uma dada variedade lingiiistica e, que, ainda se adaple ao
movimento real das situacdes de comunicagio.

As oscilagbes lingiifsticas a que hoje se assisle em situagdes reais de
comunicagio, lanto por parte de falantes ditos cultos guanto os ditos nio-cultos
refletem a dificuldade de o uso lingiiistico seguir “orientagBes” prescritivas. A
realidade lingiifstica do Brasil sugere que adotemos novas estratégias de utilizacio,
sobretudo, de ensino, da lingua. A proposta deverd preservar a identidade dos
sclores socials que mais [regiientemente utilizam a lingua nido-padrio. E preciso
retirar a capa silenciadora que o sistema, excludente em sua esséncia, colocou
sobre esses selores com o pretexto de preservagdo lingiiistica, mas que esconde um
objetivo social, o de negar a existéncia dos proprios [alantes da variedade néo-
padrio. Faz-se nmecessdrio que esses sujeilos sociais se projetem socialmente,
transformem o mundo a sua maneira, humanizando-se nesse processo.

Para que isso ocorra, é preciso que os sujeitos/alunos assumam o risco
de dizer a sua palavra e niio a do outro. A proposta tradicional de ensino da lingua
reflete a ideologia dominante. Os sujeitos sociais que fazem uso fregiiente da
norma nio padrio sio discriminados, a essa pratica lingiifstica € relegado um lugar
desprivilegiado, ocasionando o ofuscamento simbdlico desses sujeitos sociais —
conforme jd afirmado pelos autores trabalhados anteriormente.

O objetivo é de fazer com que os alunos tomem consciéncia dos
problemas lingiiisticos, da grande diversidade lingiiistica e, sobretudo, do uso
lingiiistico que fazem (ou da falta deste). Para isso, em primeiro lugar, € preciso
que aceitemos o sujeito social, aceitando sua fala. Pois, 0 ato de negar o espago de
fala (com posturas preconceituosas) € o ato de negar a existéncia do sujeito social.
Com o espaco de proje¢io social, 0 proximo passo é conscientizar o aluno das
diversas possibilidades de leitura para um texto, das diversas estratégias de coergiio
lingiiistica, dos diversos recursos que a lingua oferece para que ele lome posigdes
perante a sociedade, ¢ seja capaz de convencer 0s outros ou ser convencido.

Somente a partir do momento em que se conseguir que os alunos
dominem de forma, relativamente, suliciente os recursos da  lingua para
compreensdo, interpretagiio e produgio textual — seja em situagdes de fala ou
escrita, o professor terd cumprido com a sua fungio de educador. Produzindo
textos, falando, posicionado-se, esses sujeitos serdo projetados socialmente
podendo influenciar o mundo com sua ideologia. Nesse processo interativo entre a
leitura, a interpretagio e a produgio textual, os elementos gramaticais seriam
facilmente reconhecidos e, até certo ponto, incorporados pelo falante. Nao hd como
exigir que os alunos utilizem “bem”™ um recurso, se nega as suas reais fungdes: de
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comunicagiio, interpretagdo do real e posicionamento frente a realidade. Exigir que
escrevam ou falem o portugués “correto”, sem que tenham as reais condigdes de ler
e saber posicionar-se ¢ como solicitar que repitam tal qual papagaios os discursos
alheios, rompendo assim com a caracteristica “hominizadora™ do ser humano. Nao
hd nisso nada de pedagdgico.
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