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RESUMO

O presente trabalho € o resultado de uma pesquisa que visou a compreensio
do desenvolvimento da escolarizagiio do Ensino Religioso no Brasil. Para
iss0, buscou-se nas origens do pais a compreensao de como surgiu ¢ se
desenvolveu este percurso a partir da histéria nacional, enfocando-se a
educacio. Isto, com a finalidade, de expor o aspecto da escolarizagio do
ensino Religioso no Brasil e qual o fator fundamental que influenciou a sua
permanéncia na ESCOLA. Isto ocorreu, a partir do ano de 1997, em que 0
governo brasileiro homologou a revisio do artigo 33, da Lei 9394/96,
confirmando uma nova concepgdo para o Ensino Religioso, articulando este
ensino como um componente curricular segundo as exigéncias dos demais
componentes.

PALAVRAS-CHAVE: Capacitacio Docente; Ensino Religioso; Historia
da Educac@o; Concepgdes Curriculares; Educacio.

RESUMEN

El presente trabajo es el resultado de una pesquisa ya terminada que tuvo
como objetivo la comprensién del desarrollo de la escolarizacion de la
enseflanza religiosa.

Por consiguiente se traté de buscar en los origenes del pafs la comprension
del surgimiento y desarrollo de este recorrido a partir de la historia nacional,
con enfoque en la educacién, a fin de favorecer la exposicion de la
escolarizacién de la ensefianza religiosa en Brasil, factor clave de su
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permanenciaen la escuela.

Fue a partir del afio 1997 que el gobierno Brasilefio homologé la revision del
articulo 33 de la Lei 9394/96, confirmando asf una nueva concepcién para la
ensefianza religiosa; ésta fue articulada, por medio del citado articulo, como
un componente curricular seguin las exigencias de los demds componente.

PALABRAS CLAVE: Capacitacién docente; Ensefianza religiosa; Historia
de la Educacién; Concepciones curriculares; Educacién.

1. INTRODUCAO

Educar € ou deveria ser um processo democrdtico de descoberta e
redescoberta do ser humano em comunidade, exigindo uma participagio
sempre mais consciente de todos. A histéria nos revela que nfio hd neutralidade
em educagiio, porque toda proposta educativa é subsidiada por aspectos
que explicitam o tipo de ser humano e de sociedade em que se acredita.
Desta forma, a educagio supde um processo de humanizagiio, personalizagio
e de aquisi¢io de meios para a agiio transformadora na sociedade.

No Brasil, a partir dos anos setenta, significativas mudancas sociais
ocorreram no pais e as novas exigéncias educacionais provocaram discus-
sOes para a organizagiio de um Curriculo Escolar que fizesse frente aos
desafios da atualidade. Para tal, alguns componentes foram rearticulados,
tendo em vista uma proposta que contribufsse para a formacio das novas
geracgoes.

Os especialistas no Ensino Religioso procuraram envolver-se em todo
este processo, a fim de reorientar este componente, historicamente utilizado,
para tentar manipular as escolhas de vida, a forma de pensar dos estudantes.

Isso levou ao enfrentamento dos docentes desta drea em relagiio s
liderangas religiosas ¢, no esforgo de estabelecer o “conhecer” que se en-
contra neste componente para a compreensio da cultura mais ampla e for-
madora de nossa identidade nacional, procurou-se acolher e conviver com
as diversas concepcoes das tradigdes religiosas, inclusive o de ter direito de
nao possuir nenhuma op¢ao.
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2. O DESAFIO DE UMA PESQUISA

A elaboracio de uma proposta de cardter mais pedagdgico para o
Ensino Religioso € algo inédito internacionalmente, tanto que o Férum Euro-
peu de Ensino Religioso estd acompanhando o processo brasileiro com grande
interesse. Existe ainda o “por fazer”, pois o exercicio de alterar a compreen-
s@o deste componente, de um carater de aula de religifio para o de formacio
do cidad@o na perspectiva de sua identidade s6cio-cultural, exige tempo e
um forte movimento académico.

Com o objetivo de estabelecer os passos realizados para promover
esta transformacdio, foi realizada esta pesquisa para compreender como se
deu a organizagio desta nova identidade do Ensino Religioso em uma pers-
pectiva pedagdgica a partir dos modelos construidos ao longo da vida do
pais. Nio pretendo apenas fazer memaria ou estudo exaustivo da histéria,
revivendo lembrancas guardadas carinhosamente por um grupo, mas sim,
reler as agdes e idéias testemunhadas através de depoimentos e documentos
dos acontecimentos, para estabelecer o movimento organizacional, Isto cul-
minou na preocupagio de buscar um referencial tedrico sistematizado por
profissionais do ensino, entendendo que o Ensino Religioso é elemento na
formagio cidada dos brasileiros, portanto, um direito a ser conquistado.

A historiografia em muito contribuiu com os avangos no processo de
elaboragdo desta memdria, debrugando sobre o passado de forma racional,
buscando ordenar e reler estas lembrancas. Superou-se a questio de fixar-
se em fatos e datas predominantemente, mas dentro das possibilidades, pro-
curel ir além destes.

Para tal, foi necessario dialogar com outras dreas do conhecimento
que contribuem no entendimento das varidveis que interferiram na elabora-
¢do deste ou daquele acontecimento. Essa abertura dificulta a prépria
periodizag@o, pois, as conjunturas e estruturas nao podem ser determinadas
em apenas um mero conjunto de anos e em espagos herméticos, como histé-
ria episodica.

Em tema como o do Ensino Religioso, cujas paixdes entrelacam-se
para a sua composi¢do, percebo mais do que nunca a necessidade de tratar
da questdo como um processo, cujos fatos necessitam ser ordenados em
atos sucessivos e formalizados, a fim de operacionalizar o quadro para a
leitura do pré-texto, contexto e o lexto que seria a propria disciplina.

O esforgo de tantos profissionais ao longo desse percurso foi o de
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superar uma visao de Ensino Religioso como participe na formacéo de uma
comunidade de crentes, portanto um corpo estranho ao ambiente escolar,
para a elaboragio de um componente deste espago académico. Fundamen-
tal ressaltar que tal postura nao € a tinica, as concepgdes convivem simulta-
neamente com interpretagdes proprias, mas que nao ocupam significativo
espaco nos sistemas de ensino.

Diante destes elementos, recordo que a énfase cronoldgica assumida
nesta dissertaciio ¢ de 1960 a 1999. Para tal, exigiu a escolha de campos a
serem pesquisados, por isso, alguns critérios foram definidos, entre eles o da
restri¢iio de idéias e o dos acontecimentos escolhidos a partir de uma reper-
cussdo nacional e ndo regional. Ou seja, experiéncias que contribuiram na
elaboracdo da estrutura do Ensino Religioso incorporado pela legislagio da
educacdo brasileira. Outro critério, foi em relagiio 4 Catequese: ndo houve
inten¢@o de aprofundi-la, sendo, apenas, mencionados os aspectos que in-
terferiram na formagao do componente curricular.

Os trés modelos desenvolvidos foram articulados a partir do que o
governo e as tradicdes religiosas reconhecem como existentes nacionalmen-
te: Confessional — Inter-relacional (Interconfessional e Inter-religioso) —
Fenomenolégico, segundo alteraciio da “Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Nacional (n. 9.475/97)”.

Por detras de cada um desses modelos existem varidveis favorecen-
do estas propostas, desde o contexto histérico, incluindo questdes econdmi-
cas, politicas, de formagio social e religiosa, explicitadas na argumentacio
de politicos, intelectuais e outros, tornando complexa a formatagiio de cada
um dos modelos, assim como poder-se-ia correr o risco de melhor estruturar
um do que outro. Por este motivo foi organizado um quadro referencial, a
partir do qual procurei construir cada um dos segmentos deste processo
historico.

O primeiro bloco de referéncias atendeu aos aspectos do contexto
de cada perfodo, portanto, procurando responder a uma questiio de aparén-
cia simples, porém complexa. Onde ocorreu a estruturaciio de cada mode-
l0? Para tal foram considerados os seguintes aspectos:

a) Aspecto politico-econdmico: no¢des dos principais lideres e seus
programas de condugiio da nag@o, sobretudo, os programas executados.

b) Aspecto cultural-religioso: no campo das artes e formagio cultu-
ral, assim como o desenvolvimento das tradi¢des religiosas que, posterior-
mente, participariam ou niio do didlogo inter-religioso, interferindo na con-
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cepgao da disciplina.

¢) Aspectos educacionais, com énfase legislativo-pedagaigico: trés
foram as legislagdes que procuraram estabelecer as diretrizes para os seg-
mentos de escolaridade da populagdo. Por detrds de cada uma, ha conquis-
tas ideoldgicas, expressas no texto da lei sobre educaciio, mas com a matriz
nas respectivas Constitui¢des que a embasaram. Foram elas: Lein. 4.024/
61;Lein.5.692/71 e Lein. 9.394/96-97!.

d) Aspectos eclesidsticos: a histéria da Igreja assume um papel im-
portante em conseqiiéncia de sua presenga nos embates sobre 0 Ensino Re-
ligioso junto aos governos Federal e Estadual. A catequese possui um certo
interesse neste trabalho, pois 0 seu movimento interferiu na operacionaliza¢do
do Ensino Religioso. Muitas vezes, o professor e 0 catequista misturavams-se
na formacio e na orientagiio do cotidiano escolar.

Apés o tratamento do contexto, foi demonstrado o questionamento
sobre a insatisfa¢@o da identidade assumida pelo Ensino Religioso e a ur-
géncia de redefini-lo. Foram duas as questoes propostas: O que preparou a
estruturacdio de cada um dos modelos? E a segunda questiio: Quais as ca-
racteristicas propostas em cada um dos modelos? Para tal foram estabelecidas
balizas, a fim de orientar este percurso, ou seja:

a) Concepgdo de religido, objeto, objetivos, contetidos e
metodologia para esta disciplina: em cada um dos momentos do Ensino
Religioso, implicitamente, existiu uma compreensao religiosa que embasou
os argumentos ¢ justificativas. Assim como no cotidiano de sala de aula, o
Ensino Religioso foi estruturado a partir de elementos que a educagio siste-
madtica minimamente exige. E interessante recordar que a propria catequese
paroquial assumiu estes elementos e, apesar do pluralismo cutural-religioso
do povo brasileiro, afirmou-se a existéncia de uma sociedade hegemonica,
justificando a manutencdo de uma mesma proposi¢io, progressivamente al-

! Nota: “[...] Art. 33: O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da forma-
¢io bisica do cidadiio e constitui disciplina dos hordrios normais das escolas ptiblicas de
Educagdio Bdsica, assegurando o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo. § 1°— Qs sistemas de ensino regulamentariio os procedimen-
tos para a defini¢iio dos conteddos do Ensino Religioso e estabelecerdio as normas para a
habililagiio e admissio dos professores. § 2° — Os sistemas de ensino ouvirio entidade civil,
constituida pelas diferentes denominagdes religiosas, para a definigio dos contefidos do Ensino
Religioso [...]". (REPUBLICA FEDERATIVA DQ BRASIL, Lein. 9.475 (22 julho 1997). In:
FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO, Pardmetros Curriculares
Nacionais do Ensino Religioso, Sio Paulo, Ave Maria, 1998, 3% edg., 66)
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terando a estrutura disciplinar.

b) Aspectos legislativos: abordando textos das Constituigoes re-
ferentes a cada legislaciio de educagio e, dentro das possibilidades dos
embates, as argumentagdes favordveis e contrérias & presenga do Ensino
Religioso na escola publica. Abordando igualmente o formato da matéria,
com o envolvimento dos segmentos sociais, como professores e lideres
religiosos, quando possivel. Perpassando o trabalho, cabe a preocupagao
de refletir sobre a cidadania nos diversos periodos, pois sera este o caréter
a ser defendido na justificativa da manutengéo do Ensino Religioso em nos-
so0 sistema educacional.

¢) Envolvimento eclesidstico: o processo mais bem documentado
é, com certeza, o da presenca da Igreja Catélica. Diretamente, o Episcopa-
do e/ou Assessores participaram niio apenas nos embates, mas também na
articulag@io politica para alterar as situagdes criadas.

A quarta questiio orientativa refere-se ao desenvolvimento de cada
um dos modelos, chegando a estar intimamente relacionada com a causa de
uma nova proposicio, ou seja: Como foi desenvolvido o modelo? Causa e
conseqiiéncia entrecruzam-se, estabelecendo uma inter-relagiio desafiadora.

Para desenvolver este “quadro referencial”, foi necessario utilizar cri-
térios de dreas diferenciais. No campo politico e econdmico, assumi a classi-
ficagiio dos professores Paulo Bonavides e Roberto Amaral e o resultado de
suas longas pesquisas, os quais, por mais de vinte e cinco anos estudaram e
ordenaram uma documentagiio original do pais® . No que se refere as altera-
¢oes culturais e religiosas, utilizei as “Diretrizes Pastorais da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil”, acompanhadas de estudos da conjuntura
nacional, realizados por profissionais das ciéncias sociais. No campo da edu-
cagiio, o referencial norteador fundamental de todo o trabalho, foi a legisla-

? Nota: “[...] O livro “Textos politicos da histéria do Brasil”, de Paulo Bonavides e Roberto
Amaral, foi editado, em [eigio grifica (1996) pela Subsecretaria de Edi¢Ges Técnicas do Senado
Federal (Diretor Jodo Batista Soares de Sousa), em nove volumes e tiragem limitada, distribuida
a pesquisadores e instituigdes universitdrias e cientificas nacionais e estrangeiras [...]. Trata-se,
portanto, de obra de referéncia e consulta dnica e indispensdvel a todos quantos descjam
estudar nosso Pafs [...]. A grande finalidade desta colegao (que compreendeu a pesquisa,
identificagiio, coleta e metodizagiio documental) é oferecer ao grande piblico - estudantes,
historiadores, pesquisadores, instituigdes de pesquisa ¢ ensino, intelectuais em geral - 0 acervo
documental de nossa Histéria, de nossa histdria politica, da histéria das instiluigoes do poder,
histéria do Estado [...]". (P. BONAVIDES — R, AMARAL, Textos Politicos da Histéria do
Brasil, Vol. I, Brasilia, Senado Federal, 1996, IV.).
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¢io nacional, pois o seu estudo torna-se um instrumento privilegiado paraa
compreensiio da organizagio escolar, enquanto mediagfio entre o cotidiano
e um projeto proposto, permitindo-nos detectar as varidveis da acdo
educativa® .

Em conseqiiéncia das legislaces de educagao e, sobretudo, dos tex-
tos sobre Ensino Religioso presente nas Constituigdes, resultantes de longos
debates, foi possivel articular as diversas variagoes do Ensino Religioso bra-
sileiro nos trés grandes modelos, sobretudo como causa e con seqiiéncia da
legislagiio nacional para a escola publica:

a. Confessional (Lein. 4.024/61): realizado a partir de uma mesma
confissio religiosa, transmitindo tudo o que € préprio de uma tradicao religi-
osa (visio de mundo, formulagdes de té, ética, costumes, priticas rituais
elc.). Tem como objetivo formar na fé de uma determinada religido ou filoso-
fia de vida e com a linguagem que lhes € propria. A responsabilidade admi-
nistrativa é a da autoridade confessional, portanto, o Ensino Reli 2i10s0
Confessional proporciona uma interpretagio tltima e global da existéncia
apresentando um caminho a ser vivenciado. Dessa forma, as aulas de Reli-
gido visam, sobretudo, a0 aspeclo informativo da doutrina de forma sistemé-
tica, e sio avaliadas através de provas e exames buscando a fixacdo do
contetdo. Quer garantir a estrutura de cristandade, desejo herdado do peri-
odo colonial.

b. Inter-relacional (Lei n. 5.692/71): ¢ realizado a partir da articula-
¢ao de diferentes confissdes cristis e, posteriormente, de forma lenta, assu-
miu as diversas tradicdes religiosas. Considera tudo aquilo que ¢ comum a
virias destas confissdes religiosas também em termos de linguagem, o que
niio significa reduzir tudo a um denominador comum. O reflerencial tedrico
s7i0 as ciéncias humanas; o eixo, a teologia. O texto utilizado em geral € a
Biblia, a partir de uma interpretagiio que favorega o didlogo entre as diversas
propostas religiosas. O Ensino Religioso intercon fessional pressupoe identi-
dade confessional dos alunos, conhecida e assumida por eles. A perspectiva
¢ da manutengiio de uma sociedade homogénea. Quando foram iniciadas as
primeiras experiéncias inter-religiosas estabeleceu-se uma proposta de “Te-
ologia Comparada”, de maneira operacional através de um quadro histérico,
com breves exposi¢des sobre as concepgdes reli giosas de cada uma das

3 Cf.D. SAVIANI, Politica e educagdo no Brasil, Campinas, Autores Associados, 1996, 3*edg.,
Preficio.
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tradi¢des estudadas.

c. Fenomenoldgico (Lei n. 9.475/97): o ponto de partida é o feno-
meno religioso presente na sociedade, com a abertura do homem no sentido
fundamental de sua existéncia, seja qual for o modo como seja percebido
este sentido. Este estudo tem como referenciais todas as ciéncias humanas
conjugadas com a fenomenologia religiosa, a antropologia religiosa e outras.
Este modelo compreende o Ensino Religioso como um componente curricular
contribuindo na formacdo do cidadio, que, vivendo em uma sociedade
pluralista, necessita saber dialogar nela e com ela.

Para poder desenvolver o problema em questio foi necessério re-
correr aos fatos histéricos. O que exigiu refazer um longo caminho do pro-
cesso de educagio brasileira, desde as primeiras experiéncias no campo de
uma catequese de conversdo, perpassando pelo inicio da separagiio entre
lgreja e Estado, para chegar & atual consolidagdo de um Ensino Religioso
como componente curricular.

Narealidade, foi utilizada uma metodologia analitico-critica, a partir
das varidveis estabelecidas como referencial, procurei ler a presenca do En-
sino Religioso com suas nuangas diversas, sobretudo dentro da escolarizaciio
do préprio pafs.

Sem divida, tal andlise seria invidvel sem a contribui¢fo da histdria,
aqui utilizada constantemente, para investigar acontecimentos, processos e
institui¢des do passado, a fim de verificar a sua influéncia na sociedade de
hoje e conseqiéncias no cotidiano® .

O passado tem um imenso contetido, contudo, é necessério saber
localizar e compreender o que de fato se quer neste passado. O processo de
produgio poderd ser de forma descritiva ou narrativa para favorecer uma
andlise critica de todo o percurso, pois niio temos ilhas histéricas e aciden-
tais®, o que demandou em um drduo levantamento de textos em livros, revis-
tas e manuscritos junto ao Férum Nacional Permanente de Ensino Religioso
e de outros grupos, além daqueles reunidos por mim desde 1987, sendo que,
alguns serviram de embasamento para a “Licenza”, assim como as sugestdes
do P. Wolfgang Gruen. Para tal, foi necessario atravessar o pais, do Piauf ao
Rio Grande do Sul, do litoral ao interior, chegando mesmo ao pantanal mato-

' Cf. E. LAKATOS, Fundamentos de Metodelogia Cientifica, Sio Paulo, Atlas, 1993, 3% edg.,
106-107.

* Cf.J. PRELLEZO - J. GARCIA, Invito alla ricerca — metodologia del lavoro scientifico,
Romu, LAS, 1998, 150-160.
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grossense. Além disso, as leis, decretos, registros de reunides, relatorios,
testemunhos recolhidos e catalogados favoreceram a compreensao, €, S0-
bretudo a andlise do polémico percurso enfrentado por todos aqueles que se
dedicaram a este componente curricular que favoreceram, portanto, a uma
andlise do Ensino Religioso como tal, de forma a articular os trés grandes
modelos executados no sistema educacional brasileiro.

O resultado deste trabalho ¢ a andlise do percurso de escolarizagio
do Ensino Religioso no Brasil de forma critica, a fim de compreender o atual
modelo fenomenoldgico. Para melhor expressar o resultado desta pesquisa,
optei por apresentar o texto com caracteristicas narrativas, ou seja, a0 expor
os argumentos da construgio da identidade escolar da disciplina, fi-lo atra-
vés da organizagio dos [atos histéricos que, por sua vez, nao sdo indepen-
dentes nem horizontais. Por este motivo, algumas vezes foi necessdrio reto-
mar alguns dos periodos, pois € através dos embates entre for¢as divergen-
tes que o Ensino Religioso é estruturado.

3.0 EXERCICIO DE UMA NOVA ABORDAGEM

A escola descobre-se como instituigdo autdnoma que se rege por
seus proprios principios e objetivos nas dreas da cultura, do saber e da edu-
cacio. A manifestagiio do pluralismo religioso é explicitada de forma signifi-
cativa, niio é mais compativel compreender no curriculo um corpo que dou-
trine, que ndo conduza a uma visio ampla do ser humano.

De forma que o desafio de estabelecer a identidade do Ensino Religi-
0so como um componente do curriculo foi seguramente o empreendimento
dos especialistas ao longo dos tltimos trinta anos. E a formatagio estrutural
da nova abordagem foi organizada a partir das orientagdes do Conselho
Nacional de Educagiio (CNE) para a estruturagao das ““diretrizes curriculares”,
implicando na defini¢éio de um objeto e objetivos do componente curricular.

Assim, o Ensino Religioso teve uma op¢iio conceptual pelo fendme-
no religioso pois, para desenvolver a compreensiio como disciplina escolar
deveria considerar em conjunto as duas dreas em que este componente esta
envolvido: EDUCACAO-ENSINO (escola) e RELIGIAO (religiosidade),
sendo que cada uma destas €, na verdade, uma constelag@o de aspectos. A
primeira é uma drea determinante para a escolarizacio do Ensino Religioso,
a ESCOLA, onde se entrecruzam:
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- asociedade local, com sua pluralidade social e cultural que, com
conquistas e injustigas, promovem a formagfo das geracoes;

- as familias dos alunos, com seus valores e limitagdes que expressam
através de visdes de mundo, priticas diversas de convivéncias;

- 0 sistema escolar, com sua filosofia, prioridades econdmicas e op-
¢Oes pedagdgicas que estruturam uma rede relagdes internas horizontais e
verticais de poder;

- 0 corpo discente, com suas histérias de vida, gosto e desgostos,
conhecimento e instabilidade préprios da idade, recebendo, além das influ-
éncias de toda sorte as oriundas do contexto e da participagfio social.

Diante deste quadro, o Ensino Religioso assume o papel de provocar
Junto a cada um dos componentes da comunidade educativa o questionamento
sobre a propria existéncia deste ser humano, participante destas intrincadas
relagGes®, assim como o de favorecer o conhecimento de diversas tradi¢des
religiosas responsdveis pela construgio cultural do pafs.

Quanto & segunda drea, a qual o Ensino Religioso estd diretamente
relacionada — RELIGIOSIDADE - ¢ mais ampla do que pode parecer, abran-
ge ndo apenas uma dimensdo humana, mas também as manifestacdes das
tradicOes religiosas.

O que torna, portanto, “religioso” € a qualidade do questionamento,
da atitude com que a enfrentamos. O Ensino Religioso quer contribuir no
aspecto do Fendmeno Religioso, com a capacidade de ir além da superficie
das coisas, acontecimentos, gestos, ritos, normas e formulacdes, para inter-
pretar toda a realidade, em profundidade crescente e atuar na sociedade de
modo transformador e libertador.

Caso consideremos os estudos dos fenomendlogos da Religido, o
homem € “naturaliter religiosus”. A religifio aparece como uma caracteristica
constante dos seres humanos, em todas as épocas. A experiéncia religiosa
consiste, para muitos, em experimentar a presenca do sagrado, o que se
trataria de um evento especifico para a estruturagiio da religifio, no qual esta-
riam contidas as diversas formas de tradi¢es estabelecidas ao longo da his-

8 Nota: Objetivo do Ensino Religioso: “[...] — subsidiar o educando na formulagio do
questionamento cxistencial, em profundidade, para dar sua resposta devidamente informado; -
refletir o sentido da atitude moral, como conseqgiiéncia do fendmeno religioso e expressio da
consciéncia ¢ da resposta pessoal e comunitdria do ser humano [...]", (FORUM NACIONAL
PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO, Pardntetros Curriculares Nacionais do Ensino
Religiaso, Sao Paulo, Ave Maria, 1998, 3% edg., 30-31.)
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téria de nossas sociedades.

O plano histérico revela concepedes diferentes da divindade, assim
como formas rituais e sistemas de crengas profundamente antagdnicas. To-
davia, para os fenomendélogos, isso néio excluiria de maneira alguma a possi-
bilidade de individuar aspectos constantes nestas manifestacoes.

O que se pretende ndo ¢ uma oposicao, nem dualismo, nem mera
identificagio, mas a descoberta gradual do Fendmeno Religioso. O impor-
tante € que o Ensino Religioso ndo permaneca somente em informagdes e
curiosidades, mas ao alcance de uma educacio para agio transformadora.

O fato é que cada elemento destas duas constelagdes, ESCOLA —
RELIGIOSO, trazem em seu bojo um rico dinamismo de tendéncias e influ-
éncias complementares e conflitantes. Pois, em cada familia e em cada co-
munidade religiosa estiio em acéo forcas de conservagio e de mudanga; de
represséo e de libertag@io; de autoritarismo e de servi¢o ao bem comum. Hé
conflitos de poder mais numerosos do que se percebe & primeira vista, e €
facil imaginar como é complexo o jogo das relagdes que se ddo nio so den-
tro de cada um destes espacos, mas ainda entre eles, afetando, portanto, a
politica educacional para a formatagio do Ensino Religioso.

A concepgio de Ensino Religioso fenomenolégico assumiu, como
compreensio de conceituagio de Religido (lat.) “RELIGIO” como (lat.)
“RELEGERE” (port.) “RELER’”, a defini¢ao de Cicero.

Este filosofo propds que “RELIGIO™ é o culto aos deuses segundo
o0s costumes dos ancestrais e que a melhor religidio, € a mais antiga, porque
estd mais préxima dos deuses, € o conjunto de crengas e préticas tradicionais
proprias a uma sociedade humana particular que, assim, honra seus deuses ¢
merece o respeito das demais comunidades. Um exemplo o1 quando 0s ro-
manos reconheceram aos judeus o direito de praticar livremente em todo o
Império seu culto monoteista a Javé, sendo concedido o estatuto juridico de
“religio licita”. Compreendeu-se muito bem que esse lermo “RELIGIO” pode-

7 Nota: CICERO (De natura deorum, II, 28) “[...] Nio apenas os Fildsofos mas também os
nossos antepassados distinguiram a supersticiio da religifio. Aqueles que todos os dias rezavam
aos deuses e [aziam sacrificios, porque os seus filhos sobreviveram a eles mesmos, [oram
chamados de supersticiosos, palavrea que, em seguida, assumiu um significado mais amplo.
Aqueles que reconsideravam com cuidado e, por dizer, faziam atengdo a tudo que se referia ao
culto dos deuses [oram chamados de religiosos de relegere, como elegante derivagio de eligere
(escolha), esmerar de diligere (ter cuidado), inteligente de intelligere (compreender). Em todos
estes lermos o sentido € o mesmo de legere que € o religiosus [...]". (CICERONE, La natura
divina, Milano, Biblioteca Universale Rizzoli, 1998, 4* ed¢.. 214.)
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ria significar realidades religiosas bastante diferentes, mas qualificava siste-
mas coerentes de crengas e praticas enraizadas na cultura particular de um
povo. Este sentido foi aquele que E. Durkein hé de retomar, dezoito séculos
mais tarde ao definir religido, na qualidade de sociélogo, como um sistema
soliddrio de crencas e prticas relativas a coisas sagradas.

Portanto, o termo “RELIGIO” que, entre os romanos, tinha uma acei-
tacdo diferente da atual, designava a realizago escrupulosa da observéncia
cultual no respeito e na piedade devidos aos poderes superiores. Tal obser-
vancia se fundamenta numa tradicio.

Muitas vezes, € através da religido que o homem se define no mundo
e para com seus semelhantes. Ea religiio que empresta um sentido e consti-
tui para seus fiéis uma fonte real de informacdes. Ela funciona como um mo-
delo para o mundo, pois para os crentes a religifio orienta as agdes e apre-
senta explicacdes a questdes vitais (De onde vim? Para onde vou? Qual o
sentido da existéncia?), ela fornece respostas também as trés ameacas que
pesam sobre toda a vida humana: o sofrimento, a ignoréncia e a injustiga.

Areligido pode ser considerada como um comportamento instintivo,
caracteristico do homem, cujas manifestacoes sio observadas através dos
tempos, em todas as diversas culturas, a partir da busca da compreensio de
si mesmo e do mundo, da considera¢io em relagiio aos fatos inconsoldveis e
desconhecidos.

A referéncia das religites ao sagrado apresenta uma impressionante
variedade de concretizagdes e mediacdes. Nio existe nenhum acontecimen-
to natural ou vital que ndo tenha sido sacralizado por alguma cultura. A expe-
riéncia, fato, fendmeno ou objeto podem ser hirofanicos, isto &, reveladores
do divino, para os seres humanos em sua busca de transcendéncia. Portanto,
0 “mistério” ndo pode ser explicado, mas apenas tangenciado, as religides e
hierofanias revelam-no e ocultam a um sé tempo. Desta forma, os stmbolos
religiosos sio mediagoes que nunca conduzem plenamente ao “TODO”, ape-
nas o sinalizam. Podemos dizer que a maneira como as religides olham para
o sagrado ¢ dela se avizinham € atravessada, assim, por uma ambigiiidade
intrinseca pela experiéncia religiosa® .

Esta concepgiio foi explicitada quando, na audiéncia ptiblica do Con-
selho Nacional de Educacio, o Férum Nacional Permanente do Ensino

8 CIL 1. WILGES, Cultura religiosa — as religiaes no mundo, Vol, 1, Petrépolis, Vozes, 1982, 3¢
edg., 9-12.
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Religioso justificou-se a proposta para esta disciplina, na ocasido em que
estava sendo discutida uma orientagio por este Orgéio Federal para o En-
sino Religioso.

A preocupagio dos especialistas em estabelecer a compreensao
etimolégica dos termos utilizados na formatagio do atual modelo foi o de
favorecer a estruturaciio curricular do Ensino Religioso, sobretudo em um
pais com significativas diferengas culturais que, objetivamente, interferem na
operacionalizacdo psicopedagégica da disciplina.

4. OS AVANCOS CONQUISTADOS... CONSOLIDAM-SE?

Percorrer o trajeto histérico desde o rompimento do Estado com a
Igreja, quando foi encerrada a politica do “Padroado”, até a homologagio
do Ensino Religioso como um componente do curriculo escolar, considerado
parte da formacéo bdsica do cidaddo, foi o desafio estabelecido por esta
longa pesquisa, possivel gragas & contribuicao de profissionais da educagio
das diversas regides do territorio nacional. Por detrés de cada documento, é
possivel perceber o empenho de muitos professores em “construir” uma pro-
posta de disciplina que seja realmente parte do corpo curricular e nio uma
mera imposi¢ao religiosa.

POR QUE E COMO ocorre o processo de escolarizagdo do Ensino
Religioso no Brasil? Desde o inicio, o Ensino Religioso foi nomeado como
disciplina escolar, mesmo que nem sempre lenha sido tratado como tal. Bas-
ta recordar as variagdes ocorridas no seu processo de evolugiao: no comego,
como simples manutencio de uma doutrina, ou seja, como catecismo
confessional; mais tarde, a partir da evolug@o metodologica, devido a influ-
éncia do movimento catequético europeu, como modelo ecuménico, atraveés
do didlogo entre as confissoes cristds. Tal sistema assumiu como paradigma a
concepeio de Ensino Religioso como disciplina que nasce das questoes an-
tropoldgicas refletidas & luz dos textos biblicos. Mais recentemente, houve
também a tentativa da superagdo deste modelo através de uma concepgiao
mais ampla, buscando didlogo com as mais diversas tradi¢oes religiosas, sem
chegar, porém, a verdadeira sistematizagao.

As fases deste processo siio bem distintas entre si. A necessidade
inicial, das comunidades religiosas, foi a de utilizarem a escola como canal de
veiculacéo dos seus principios e valores. Assume, hoje, nova proposta quan-
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do aescola ¢ vista como espago da formagao integral do cidadio? .

Mas, foi a partir de julho de 1997 (Lei n. 9.745), que o Ensino Reli-
gioso foi considerado pelo legislativo como parte integrante da formacao
bdsica do cidaddo, sendo assumido pelo Sistema Educacional no campo da
organizagdo dos contetdos do componente curricular. Houve a definiciio
das normas para habilitagdo e admissio dos professores da disciplina com
nova significaciio na estrutura¢io desta drea do conhecimento.

A mudanga, por sua vez, foi realizada em sintonia com a Constituiciio
no que diz respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil, vedando qual-
quer tipo de proselitismo. Dessa forma, mesmo fazendo parte da educagiio
bésica do cidadfio, 0 Ensino Religioso é uma disciplina de matricula facultativa,
cuja participagiio depende da escolha do aluno ou de seu responsavel .

Os envolvidos diretamente no Ensino Religioso estio hoje divididos:
permanecem os que recordam a caracteristica do laicismo na escola e, por
outra parte, aqueles que insistem em compreender a disciplina como pasto-
ral, portanto, teologizar a reflexfio sobre este componente curricular.

Ha um grupo de Tradi¢des Religiosas, sobretudo fora do cristianismo,
que sdo indiferentes, pois durante longos anos estiveram desconsideradas, por
isso, utilizam a lei para evitar que seus filhos possam sentir-se excluidos nesta
matériae, simplesmente, nio participam das aulas. Entretanto sabe-se que vérios
docentes, sobretudo, das séries infantis, promovem praticas religiosas durante o
hordrio escolar desconsiderando a pluralidade cultural-religiosa de seus alunos.

O exercicio de compreender o Ensino Religioso na perspectiva
psicopedagdgica estd progressivamente sendo desenvolvido, mas ainda é
reduzido o grupo de seus defensores em relagiio A abrangéncia do territério
nacional, ainda mais pela caréncia de formag@o e subsidios para os docentes.

O Brasil, encontra-se em um momento de fragilidade, mas nio si gni-
fica que as forgas de tensio que foram responsdveis por todo este caminho
estejam sedimentadas. Ocorre a reelaboragfio de argumentos e a busca de
novas estratégias, o que motivard, com certeza, um novo trabalho de pesqui-
sa e de reavaliagiio de todo o processo.

? CI. REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL, Lei n. 9.475 (22 jutho 1997), in: FORUM
NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO, Pardmetros Curriculares Nacio-
nais do Ensino Religioso, Sio Paulo, Ave Maria, 1998, 3t ed., 66.

' REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL, Constituicdo da Repiiblica Federativa do Brasil
(5 outubro 1988), arl, 210, in: B. BONAVIDES — R, AMARAL, Textos Politicos da Histdria
do Brasil, Vol. I1X, Brasilia, Senado Federal, 1996, 720.
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